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هيئة التحرير 
5 امد لطفي كلية التربية 
د. أديب خحضور كلية الآداب 
أ.د. صادق العظم كلية الآداب 
أ.د. طيب تزيئي كلية الآداب 
أ.د. عبد النبي اصطيف ١‏ كلية الآداب 
أ.د. عمر موسى باشا كلية الآداب 
د. فيصل قماش كلية الآداب 
.د محمد حير فارس كلية الآداب 
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الأداب والعلوم الاإتسانية والتربوية 


تقيل المجلة البحوث العلمية المبتكرة في العلوم الإنسانية والتربوية باللغة العربية أو بإحدى اللغات 

الحية» على أن تحقق الشروط التالية: 

-١‏ أن يكون البحث جديداً ولم ينشر مضمونه من قبل. 

- يوضع اسم الباحث وصفته العلمية وعنوانه باللغتين العربية والإنكليزية تحت عنوان البحمث 
مباشرة. 

*-- يكتب على ورقة مستقلة عنوان البحث واسم صاحبه وصفته العلمية مع ملخصين عن البحمث 
أحدهما باللغة العربية والآخر بإحدى اللغتين الإنكليزية أو الفرنسية على أل يتجاوز كل منهما 
/50(/ كلمة. 

4 - ترسل ثلاث نسخ من البحوث مطبوعة على وجه واحد من الورق 210 * 297 مم (44) 
ومنضدة على الحاسوب (وفق القياس والنموذج المنشور في هذا العدد)ء ويرفق مع هذه النسخ 
«الديسك» . 

5 يجب ألا يتجاوز عدد صفحات البحث /7٠0/‏ صفحة بما في ذلك الأشكال والرسوم والجداول 
والصور والمراجع. 

1- توضع قائمة بالمراجع في آخر البحث على ورقة أو أوراق مستقلة وفق الترتيب الألفبائي لأسماء 
أسر المؤلفين ودون أرقام- 


- يُتجنب الاختزال مالم يشر إلى ذلك. 


- يقدم كل من أشكال البحث مرسوما بالحبر الأسود على ورقة مس تقلة لاتتجاوز أيعادها أبعاد 
الصفحة النموذجية. 

4- تقدم الصور واضحة على ورق صقيل بأبعاد بطاقة البريد. 

- يُضَْمَنَ البحث المقايلات الأجنبية للمصطلحات العربية المستخدمة مرة واحدة عند ورودها لأول 


فوا 
-1١‏ تخضع البحوث المقدمة للتقويمكبيان مدى صلاحيتها للنشر. 

- الاتعاد البحوث إلى أصحابها إذا لم تُقبل للنشر. 

-١‏ يحصل الباحث (الباحثون) على ثلاث نسخ من العدد الذي ينشر فيه البحث. 


-١54‏ تتم جميع المراسلات باسم: 


مجلة جامعة دمشق للاداب والعلوم الإنسانية والتربوية ‏ دمشق - الجمهورية العربية السورية | 


ص.ب: 5735 هاتف: 2215743 فاكس: 2129807 


مجلة جامعة دمشق 
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اختوى 


+ هل العقل العربي الحديث في أزمة. د. صالح شقير 94 
+ المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من ف 
3 5 د. محمد لف 
الأطفال الصم في الأردن. 7 
علاقة الدافعية للدراسة التأهيل الت 
٠‏ 7 فلغي الت بديلوم أهيل التربوي 50 5 
بمتغيري الجنس والجامعة . 
+ العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز د 
د. أمل الأحمد لقن 
الضبط ... 
+ الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط. د. سلطان المعاني يفن 
1 ا 0 التعل 5 تمثل مفا 
1 37 5 للوالدين: في يتمثل مفاهيم د أحمد الدبسي 11 
التربية البينية في الأسرة. 
4 التصريف المائي لوادي الموجب. ذ. عدن البواشمون 7 لل 
+ ترجمة المجاز. د. ميسون زهري للد 
+ تطور المفردات لدى الناشئة. د. محمد مقدادي رن 
+ رسائل الدكتوراه والماجستير. ا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الثاني 1555 


هل العمل العبى المحددث سيد أمرمة ؟ 
د.صالح شقير 


قسم الفلسفة ‏ كلية الآداب 


ملخص 
مابرح العرب طوال قرن ونيف يتساعلون: لماذا لم ينجح العرب في اتاج 
وعي جمعي مطابق ومستقل ينقل العرب من دائرة الصراع الإيديولوجصسي» 
(لى دائرة الإيداعء ومن التقنيد الأعمى للماضى» إلى خلق مستقبل التجدد؟ 
إن الهدف من هذه الدراسةء ليس تقديم نظرية في العقل أو العقلانية: أو 
تقديم حل للمشكلات التي تحبق بناء أو تجنيدا نفسيا للدفاع عن إيديولوجيسة 
عقلانية: بل تحديد مسللة العقل العربي: وطرح بعض الأقكارء مشلركة مني 
في اقامة الحوار الذي تحن بأمس الحاجة إليه في هذه الفترة الزمنيسة: 
ليرقى إلى مستوى المهام الموكلة إليهء ومن ثم ننطلق إلى إمكتيسة قهم 
الواقع ثم تجاوزه ومحاولة تقديم إجابات تحتاج بدورها إلى إغناء مسستمر 
كما نرى. 
ولا أدعي أنني قدمت حلا شاملا كاملا لتلك المشكلة: يل حاولت رصد أفكار 
مثقفينا المتعلقة بالعقل العربي الحديثء من حيث علاقتها بلواقع. 
واستجابتها لمتطلبات المنهج العلمي في التفكير من جهةء وضرورة نقل 
العقل العربي من رد الفعل إلى قاعلية مجئّدة من جهة ثقية. إن المرحلة 
الحالية هي إحدى الفرص التاريخية أمام المثقف العربيء ليعيد حسابته 
الفكرية على أسس نابعة من حاجة تاريخية لتحديد الهوية العربيسة ... 
فنحن بصفتنا عرب ومسلمين لنا تاريخنا وحضلرتناء ولنسا حضورتا ... 
فإلى المستقبل لنواكب الحضارات الإنستية. راجيا أن يعي العربي ذاقهء 
وأن يتحاور مع أشقائه. وأن يتعامل مع الواقع الموضوعى بآلياته: ليتسقى 
لنا الدخول مجددا ذانا فاعلة في التاريخ. 


هل العقل العربي الحديث في أزمة؟ 


أصبح العقل العربي موضع اهتمام عدد كبير من المفكرين العرب على اختلاف 
مشاربهم.. ترى لماذا؟ 

وما مسوغات الهجوم على نقد العقل في هذه اللحظة التاريخية؟ 

تقوم فرضيتي على أن العقل العربي المعاصر يعاني من مأزق تاريخي حقيقي» يتمتل 
في انفصاله عن العالم المعاش. وتأتي مساهمتي هذه لا غوصاً في أعماق العقلانية 
العربية الإسلامية منذ نشأتهاء بل بحثاً في العقلانية العربية الراهنة كما هي عليه 
اليوم. ومن المفيد أن نميز بين مرحلتين في تاريخ العقلانية العربية: مرحلة صدر 


الإسلام حتى بلوغ النهضة العربية. 
والمرحلة الثانية - والتي نحن بصددها - هي عقلانية النهضة العربية حتى الوقت 
الراهن. 


شكل ظهور الهيمنة الحضارية بداية هزة في ثقافتنا العربية» فولّدت لدينا حديئاً عن 
التراث والأصالة والحداثة والتقليدء وجعلت من تقافتنا العربية ثقافة هامشية غريبة عن 
الحضارة وعن الأصالة» وفرضت علينا ألوانها وأشكالهاء وهذا إن دل على شيء 
فإنما يدل على مدى التأثير الذي مارسته الحضارة الأوروبية فينا. 

لقد أسهب المثقفون العربء منذ ثمانينيات هذا القرن وحتى الآن» في الحديث عن 
الأزمة الحقيقية التي أصابت العقل العربيء ولم يتوصلوا بعد إلى تصور شامل» وحى 
ناجعء يمكنهم من فض تلك الأزمة» ومن نَم إخراج العقل من غزلته وأزمته إلى حيز 
الفاعلية والتجديد. إلا أن التعميم في هذا الباب - من وجهة نظري - قد يكون مجحفاً 
بحق كثير ممن أنتجوا نصوصاً متميزة نحت منحئ تركيباً شمولياً. لذلك نستدرك 
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بالقول: إن هذا الحكم إذا كان يصدق على المجموع فهو لا يصدق علميأء ومنطقيأء 
على بعض أفرادهء لذلك فهو يهتم لا بالاستثناء وإنما بالقاعدة'. 

«وبالمقابل فإنه لا يحق لأحد الإدعاء بأنه صاغ على صعيد الفكر كل ما هو مطلوب 
لبناء الواقع» ولكن نستطيع القول: إنه يحق لناء وفي أي لحظة من التاريخ» أن تقرأ 
أفكار السابقين (من قدماء ومعاصرين) لنضعه في ميزان ذي كفتين: الأولى منهج 
التفكير (التناول الابستمولوجي للأفكار). والثانية - فهم الواقع وتجأوزه (نقد الأفققار 
من حيث علاقتها بالواقع) ". 

ولا أذعي أنني قدمت حلا شاملاً نهائياً للأزمة المذكورة؛ بل محاولة رصد للعديد من 
الأفكار المتعارضة والمتباينة حول المشكلة المطروحة» من حيث علاقتها بالواقع» 
«واستجابتها لمتطلبات المنهج العلمي في التفكير من جهة» ' » وضرورة نقل العقل من 
رد الفعل إلى فاعلية مجددة من جهة ثانية» وذلك من خلال طرح بعض الأفكارء 
مشاركة مني في إثارة الحوار الذي نحن بأمس الحاجة إليه في هذه اللحظة التاريخية» 
ليرقى إلى مستوى المهام الموكلة إليه؛ لننطلق إلى تجاوز الواقعء ومحاولة تقديم 
إجابات تحتاج بدورها إلى إغناء مستمر. 

وانطلاقاً من هذه المقدمات نرى أن المشكلة ما تزال قائمة» وأن المجال يتسع في 
نظرنا لتناول هذه الظاهرة بالرصد والتفسير من زاوية تبدو لنا جوهرية وأساسية» ولم 
تحظ بالاهتمام والتحليل اللذين تستحقهما. 


'- نشير هنا إلى مساهمات برهان غليون؛ العرويء أركونءالجابري» سهيل القشء قهمي جدعان» 
ناصيف نصارء رضوان السيدء عزيز العظمة» علي أومليل» وضاح شرارهء ومحمد جابر الأنصاري 


و غير هم. 


هل العقل العربي الحديث في أزمة؟ 


وفي محاولة للسعي بالقدر الذي تسمح به قسحة البحث لمعالجة العقل في إشكالية 
النهضة العربية» ومأزق العقل العربي الحديث نطرح السؤال التالي: هل هذه 
العقلانية العربية تمسك بالموروث السلفي أم بالجديد الغربي؟ 


أولا- العمل يه إشحكالية النهضة العربية: 


شهد الوطن العربيء منذ مرحلة النهضة وحتى الآنء أشكالا مختلفة من الرؤية 
المعبرة عن التقدم الاجتماعي؛ وما زال يشهد أشكالا مختلفة من الفعل ورد الفعل» 
سواء من قبل السلطة أم من قبل المهتمين بالثقافة. كما شهد ومازال يشهد مناقات 
ومحاورات تنويرية وتثويرية.. لقد نفى الإنكليز محمد عبده إلى خارج مصر بس بب 
آرائه الإصلاحيةء وأجبر علي عبد الرزاق على ترك الوظيفة والمكوث في منزله 
حتى وفاته» وحوكم طه حسينء ونصر حامد أبو زيدء وأعدم سيد قطبء واغتيل كمال 
جنبلاطء ومهدي عامل. وحسين مروة. وصبحي الصالحء وأبعد غالب هلساء وعبد 
الرحمن منيف.وهادي العلوي. وآخرون. «فكل واحد من هؤلاء واجه سلطة (إما دولة 
أو شبه دولة)»". والسبب الرئيسي في إدانتهم - هو أنهم يدافمون عن قضية أو 
قضايا تعبر عن هموم الجماهير الشعبية وطموحها. ترى هل تستطيع الجماهير التي 
قدمت أرتالا من شهداء الفكر التحريري التقدمي؛ بعدما همشها التطور الحديت؛ أن 
تبني نهضتها بغية اللحاق بركب التقدم العالمي؟. 

إن لدى الجماهير التي همشها التطور الحديث اندفاعا نحو تحقيق نهضة شاملة تسمح 
لها بمواكنة التقدم؛ والرقيء من أجل المشاركة المادية والروحية في الإنجازات 
الحضارية. ويبدو أن قصور رؤيتناء وانجرافنا وراء الجديد الأوروبي الجاهزء كان 
السبب الذي أبعدنا عن فهم أبعاد هذه العملية التاريخية واحتياجاتهاء ودفعنا إلى بلورة 
حداثة استهلاكية ضحلة. 
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وعندما بدأ التناقض يظهر جليا بين الغرب الذي أخذنا منه وبين القيم والإرث السلفي» 
لم يعد أمامنا من حل سوى الاختيار بين رفض الجديد الاستهلاكي الوافد أو التتكار 
للتراث ومفارقة الذات. فقد كان الجديد أو الحديث الغربي يعني لرواد النهضة بعث 
الحضارة العربية وإحياءها في مقابل المدنية الغريبة الصاعدة. 

فتحول مفهوم النهضة الحضارية عندهم إلى مفهوم الحداثة أي المماثلة والمشابهة 
والتقليدموتحولت العقلانية النهضوية بذلك إلى إيديولجية علموية نسفت أسس الواقع 
المنظور والتجربة العلمية» ووضعت المجتمع في ظروف جعلته غير قادر على فهم 
مشكلات الواقع وإيجاد حلول لها. 

لقد كان من معالم عصر النهضة الأوروبية الاعتماد على العقل والموقف النقدي من 
التراث القديم. «وجاءت الثورة الكوبرنيقية حصيلة التجارب الجديدة والملاحظضات 
العلمية واعتبار التجربة المصدر الوحيد للمعرفة بعد رقض كل معرفة مسبقة» ' . 
وكانت الثورة الصناعية نتيجة لتطبيق النظرة العلمية في الطبيعة: والرغبة في 
الاستفادة من قواها. أما النهضة العربية فلم تكن وليدة تلك التحولات الفكرية الغربيسة 
بقدر ما كانت صادرة عن مقتضيات العصر نفسه آنذاك؛ مثل الاتجاه نحو العقلانئية 
والعلمية والدعوة إلى الحرية والديمقراطية... 

إن نوع التصور الذي حمل رواد الفكر العربي في القرن الماضي لمشروع النهضة» 
كان سببا في ظهور مشكلة التراثء فبدلا من أن ينطلقوا هؤلاء الرواد في تشييد 
حلمهم النهضوي من الحاضر ومكوناته الفعلية» راحوا يتصورون النهضة إما في 
القفز على الماضي وذلك «بتخريج الرجل العربي العصري الذي لا يرجع تاريخه إلى 
أكثر من خمسمائة سنة»” » أو أنهم انطلقوا من المسلمة القائلة: «إنه لا يصلح آخر 
هذه الأمة إلا بما صلح به أولها» " . فجاء كلا التصورينء على الرغم من التباين 
بينهماء قاصراء حيث اعتبروا أن النهضة مشروع للماضي سواء من أجل إحيائه أم 


هل العقل العربي الحديث في أزمة؟ 


إلغائه» بدلا من أن ينطلقوا من الحاضر ومكنوناته الفعلية» فنتج عن ذلك التصور 
القاصر ليس غياب الحاضر ققط يل استمرار القديم في جسد التصور الجديدء 
يضايقه ويكبله» بدلا من أن يعمل على إغنائه وتأصيله. 

إن تأثير الفكر الغربي الحديث في الخطاب السلفي العربي لم ينحصر في منظومة 
المفاهيم (الشورى - الأمة - الوطن - الدستور) فحسب بل تعدى ذلك إلى رؤية 
تاريخ الإسلام وثقافته» أي إلى فرض قراءة محددة لتاريخ الإسلام والفكر الإسلامي. 
فقد كتب محمد عبده «رسالة التوحيد»» تحت تأثير الرؤية الإستشراقية التي هيمنت 
في تلك الفترةء بهدف الذفاع عن آراء المعتزلة ضد الأشاعرةء وهذا ما يفسر لنا لماذا 
كان محمد عبده ورفاقه يحاولون جاهدين إيراز صورة الدولة والعقل والحرية 
والتسامح والديمقراطية على أنها من إنتاج إسلامي المصدرء وأنها المرجع الأصلي 
لكل نزعة تقدمية» تصلح لكل زمان ومكان”. ولكن هل يعيد التاريخ نشمه؟ وهل 
نعاني المشكلات نفسها التي واجهتنا في العصر العباسي مثلا؟. وهل نعاني 
المشكلات نفسها التي عانتها أوروبا في نهضتها الأولى؟. ولعمريء إن التاريخ لا يعيد 
نفسه» ولو فعل لدار حول نفسه. فلا يكون هناك ارتقاء أو تقدم. التاريخ قد يعيد 
المشكلات التي تشبه المشكلات القديمة» ويقدم لها لحلون التي قد تش به أو لا تشسبه 
الحلول القديمة» ولكنها لا تطابقها. 

ونحن في هذه المرحلة التاريخية نعاني مشكلات فلسفية عديدة» كتلك التي عانتها 
أوروبا في نهضتها الأولى في إيطالياء ونهضتها الثانية في فرنسا. إننا نعيش في أزمة 
فلسفية من حيث أسلوب الحياة» ومن حيث نظام المجتمع “» ونعيش تنازع بقاء مع 
النظام العالمي الجديد.. ولا نزال في حيرة وارتباك وترددء لا نعرف هل نأخذ بالقيم 
القديمة أم القيم الجديدة - أم نأخذ بهما معا؟. أعتقد أن التوفيق بين القيم القديمة 
والأفكار الحديثة يأتي ليعرقل الحلء لأنه يسقط من حساباته ضرورة الإبداع والتجديد 
والظروف التاريخية. فقد اعتقد رجال النهضة الأوائل أن تراثنا لا يختلف في قيمه 
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عن تراث الحضارة الأوروبية. فتأويل التراث يعني استيراد الحلول الغربية الجاهزة 
دون جهد وعناءء وتفصيل الواقع العربي على قدهاء وهذا يدل على الهرب من الواقع 
ومشاكله» والاقتناع بأن مجتمعنا لم يستطع أن يهضم الحضارة الوافدة: لأن ثقافتتا 
وتراثنا تقليديان» وهذا إجهاض جديد لطابع النهضة الاجتماعي والتاريخي والتقابلي. 
فالظروف التاريخية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية التي مرت بها أوروبا عبر 
نهضتها تختلف عن ظروف واتعنا العربي بكل أبعادها ومعطياتها. لذلك جاء الحل 
النهضوي بثوبه التوفيقي التلفيقي بعيدا عن الرؤية الشمولية الثاقبة» ومصدرا للاستلاب 
والقطيعة. 


نلاحظ من خلال ما تقدم أن المفاهيم النظرية والأدوات المعرفية التي استعملها 
السلفي العربي هي الأدوات والمفاهيم المعرفية الإسلامية الوسيطة نفسها. فإن السلفي 
يعتقد أن قيام الخلافة الإسلامية لم يكن ممكنا تاريخيا إلى بزوال الآخر المنافس (زوال 
الإمبراطوريتين الفارسية والرومانية). 

ولما كان سقوط الآخر شرطا ضروريا في مسلسل التطور التاريخي الإسلامي» «فإن 
الخطاب السلفي الذي وقف جهده على إعادة بعث الإسلام وتسلم قيادة الإنسانية»" لا 
يمكن أن يكون معقولا على الأقل بينه وبين نفسه إلا بإلغاء هذا الشرطء وهل ثمة مسن 
سبيل إلى ذلك سوى اعتماد القياس والتشبيه؟» تشبيه الحاضر بالماضي ليأتي تغييره 
والثورة عليه. 

إن القول بإعادة بعث الإسلام وتسلم قيادة الإنسانية» انطلاقا من أن ما تم بالأمس 
يمكن صنعه اليومء لهو في رأيي قول مناف للعلم وللمنطق» ويكشف عن مغالطة 
وسذاجة في فهم التاريخ؛ لأن حركة التطور عبر مسيرة التاريخ البشري لا تسير دوما 
في المستوى نفسه من التطورء إنما تسير عبر أشكال من القطع والاستمرارية 
تختلف باختلاف الظروف الاجتماعية والاقتصادية والثقافية.. وهي كما يبدو لا تتماثل 
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في مجتمعين» ولا حتى في المجتمع الواحد ضمن فترتين تاريخيتين متباعدتين. وإذا 
تفحصنا الخطاب السلفي نجد أنه كان خطابا من أجل العقل يدعو إلى الاحتكام إليهء. 
غير أن نظرته للعقل تجد إطارها المرجعي في الاشتقاق اللغوي الذي يعد العقل 
مأخوذا من «عقلت البعير»”' أي إذا جمعت قوائمه ومنعته عن الحركة. كما تستمد 
وظيفتها من كونها تعقل عن الله إما بفكر ونظر أو ببصيرة ومعرفة. إنه في الواقع لا 
يختلف من ناحية مضمونة وطبيعته عن العقل الأشعريء الذي عرفه الغزالي تعريفا 
جامعاء مانعاء عندما وصفه بأنه «العقل الذي يدل على صدق النبي ثم يعزل 
نفسه»"'. وهذا ما نجده عند رائد السلفية الحديثة محمد عبده في «تحرير الفكر من 
قيد التقليد» وفهم الدين على طريقة السلف قبل ظهور الخلافء؛ والرجوع في كسب 
معارفه إلى ينابيعها الأولى» واعتباره من ضمن موازين العقل البشري التي وضعها 
الله لترد من شططه وتقلل من خبطه وخلطه.. وإنه على هذا الوجه يعد صديقا 
للعلم»''' . نلاحظ أن الإصلاحي النهضوي ينطلق من ضرورة تلاوم النص مع 
الواقع» ويجعل الإنسان فاعلا يبحث في شؤون دنياه بواسطة عقله» باحثا عن التلاؤم 
مع الواقع الجديد. ويحاول الإصلاحي أن يفض التناقض بين الدين والمجتمع عبر 
جسور التأويل التي تفرضها ضرورات الواقع المتجددء يكاد يصل حد التناقض مع 
القديم. فتغدو حرية الاعتقاد لديه مبدأ من مبادئ الدين؛ والدعوى إلى العلم دعوة 
صريحة بلا حدود. ونشير بهذا الخصوص إلى كتاب طه حسين «في الشعر الجاهلي» 
الذي أسس من خلاله لكل قراءة بتحريرها من الجانب الديني» وأحمد أمين أسس 
بدوره لقراءة جديدة للمذاهب الكلامية الإسلامية» ولطفي السيد نظر نظرة جديدة إلسى 
الحرية والدستور والاستقلال والمرأة والأخلاق.. وعلي عبد الرازق الذي يعد في 
مصاف الكتب لأنه ثمرة فقيه أزهريء دلل بالنص والحديث على أن الإسلام دين 
وليس دولة» ومن ثم فإن الدولة مدنية من جميع الوجوهء وهذا ما دعا إليه محمد عبده 
وفرح أنطوان بشكل مضمر. 
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نلاحظ إذا أن المصلحين النهضويين في غالبية أعمالهم ابتعدوا عن التفسير والتأويل 
القديمين» «وسعوا إلى تفصيل اللاهوت على قد الواقع» وهذا هو مضمون الإأصلاح 
الديني الإسلامي - من الأفغاني مرورا بمحمد عبده وعلي عبد الرازق وطه حسين 
وانتهاء بخالد محمد خالد وآخرين»””. 

وإذا انتقلنا إلى مسألة الحداثة التي يدافع عنها الليبراليون العرب نلاحظ رفضهم منذ 
البداية دعوة السلفي الإصلاحية لأنها محكومة - في نظرهم - برؤية غيبية للحياة: 
ويرون أن النهضة الصحيحة يجب أن تنطلق من خلال تجاوزها لتلك الآراءء وتؤسس 
مبادئ ثقافة علمية بديلة عنهاء ولكن ما البديل الثقافي العلمي الذي يقترحه الليبراليون 
العرب أساسا للنهضة المنشودة؟. إنهم يريدون بناء الرجل العصري العربي بالقعل» 
ولكن ليس بطرد القدماء كما كانوا يدعون» «بل بأن يستبدل بهم فريقا من القدماء 
الغربيين» بحيث نتحول من هيمنة الشافعي وابن رشد وسيبويه والأصمعي.. إلى 
هيمنة إيسن وروسو وماركس ودارون.. أما إعادة بناء الذات العربية الحاضرةء 
وأما تحقيق استقلالها التاريخي التام عن كل النماذج فذلك ما لم يعه الليبراليون»*". 
عند هذه النقطة بالذات انكشف انفصام الليبرالي وتهافت اطروحته؛ وجاء خطابه 
مكتظا بالمفارقات والمتناقضاتء حيث اتخذ الليبراليون النهضويون (خصوصا في بلاد 
الشام) من السلطنة العثمانية موقف المعارضة من نظامها السياسي ومن شرعية 
حكمها- موقفا سلبيا من الإسلام «باعتباره شريعة السلطنة» هكذا أصبح الإسلام» 
بموجب هذه المماهاة» يعني الاستيداد والانحطاط. وسيقرز هذا الموقف المستند على 
المماثلة» في فترة زمنية لاحقة أيضاء ممائلة جديدة بين الإسلام والمسيحية. فقد شن 
فرح أنطون وشبلي شميل وسلام موسى» هجومهم على الإسلام مماثلة للصراع الذي 
دار بين التنويرين الأوروبيين والكنيسة. كذلك تجلت المفارقة عندهم في فهمهم 
لمسألة التقدم» فقد عبر عنها الطهطاوي بالتمدنء والكواكبي بالترقيء ولم ينظروا إلى 
مسألة التقدم بوصفها مسألة تاريخية أو حاجة تاريخية تفغرضها أوضاع المجتمسع 
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العربي الإسلامي ونتائج صدامه باوروباء «بل تحول التقدم إلى قيمة من القيم 
الاجتماعية تطلب بحد ذاتها»”*' » وبصرف النظر عن العوامل الموضوعية التي قد 
تمليها أو تلغي الحاجة إليها. أصبح التقدم - كما قال عبد الإله بلقزيز - رأسمالا 
إيديولوجيا للتوظيف في السلم الاجتماعي والفكري في المجتمع الحديث؛. ومادة 
لتعزيز وتنمية الموقع الفردي والجماعي قي الساحة الاجتماعية والسياسية والثقافية"”. 
ويبدو أن سبب انحطاط مفهوم التقدم العربي راجع إلى الأزمة التي عاشها مشروع 
التقدم كما تبلور في القرن الماضيء حيث تحول من مفهوم النهضة الحضارية إلى 
مفهوم الحداثة البسيط والمباشرء أي المماثلةء أو المشابهة. بذلك فإن مفهوم الحدائة 
حذف من التقدم أبعاده التاريخية (الصراع بين الثقافات والأمم). والاجتماعية (إخضاع 
التحديث لمبادئ العدالة والمساواة والوحدة)» وتراجع عالم العرب من عالم مستقل 
وسائد وقائم بنفسه إلى عالم خاضع وتابع. ونتج عن هذه الأزمة نوعان من الهروب 
إلى الأمام: أحدهما يقول بالتغريب الكاملء» والثاني يقول بالانسحاب الكامل والعودة 
إلى الأصول ومن سمات مفهوم التقدم الليبرالي أنه «رد مسألة التغير الاجتماعي إلى 
مسايرة الحضارة الغربية واستيراد الحداثة كموضوعات استهلاك جاهزة. وتحول 
مشروع النهضة القومية إلى مشروعات لإثراء الطبقة الوسطى (وبش كل خاص 
الريفية التي أعطاها تعاظم الريع النفطي دفعة قوية ومكنها من إستيراد الحداثة)» 
وتخلي النظم العربية عن مشاريع التنمية والتصنيع» "" . 

بعد هذه العجالة في تحليل الخطاب الليبرالي النهضوي - والتي تفرضها مساحة 
البحث المحدودة - يستوقفنا سؤال هام: هل الواقع العربي هو الذي انتج الليبرالية 
النهضوية.. أم اليوتوبيا؟. في ظني أن الواقع العربي ظل غريبا ومهمشاء لأن 
الليبرالية نشأت خارج مناخها الفكري والاجتماعيء وخارج تاريخها الخاص» فبرزت 
مستهلكة غير منتجة» واغتربت من واقعها وعن تاريخهاء وبقيت تردد الشعارات 
الرنانة - حداثة - ثورة - تغيير... على امتداد قرن من الزمن. لقد كان من 
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المفترض أن تعزز حركاتنا التحديثية المتصلة بالغرب شيئا يحقق كسبا ما في دائرة 
الحضارة العالمية الجديدة» غير أنها وقعت في مطبات التأزم» وعادت تكرر من 
وقت لآخر طروحاتها الفكرية» بعد أن يئست من تحقيق كسب حضاري عالميء» 
على الرغم من أن حركات الحداثة سعت منذ زمن انطلاقتها لان تغير واقعنا العربي 
الراكد المتخلف إلى واقع حديث يساير حداثة الغرب بمنظومتها الفكرية والعالمية. 

من مثالب الليبرالية العربية إذا إخفاق مفكريها في إنتاج فكر عربي مطابق للواقع» 
لذلك جاء خطابها مرتبكا غير واضح المعالم» يفتقد إلى التماسك في نظامه الداخلي» 
لأنه استند إلى الفكر الأوروبي الذي استند بدوره إلى حلقات من التطور متعددة 
ومتباينة ومليئة بالعناصر المتناقضة. وقد انعكس هذا بدوره على الخطاب الليبرالي 
العربي ضبابية وعدم تجانس فكري وفقرا معرفيا ألم به. وإذا أمعنا النظر في نصوص 
النهضويين نلاحظ أنها نصوص سلفية المحتوىء فهم ينشدون المعرقة بالعودة إلى 
الأصول من منطق إيماني وثوقي حيث يتحول التفكير من وظيفته الإبداعية إلى 
تفكير معياري (ما يجب أن يكون)ء ويتحول العقل من وظيفته النقدية إلى عقل قياسي 
فقهي (أي قياس الفرع على الأصل). فيغترب العقل عن واقعه وعن تاريخه وعن 
معارفه. فكان من الأجدى على العقل النهضوي أن يعيد بناء العلاقة التي تربطه مع 
المرجع النصي عبر جسور الواقع؛ أي قراءة النص قراءة واقعية من خلال آلية 
الواقع. بذلك ابتعد العقل النهضوي عن مرجعه الحقيقي (الواقع) ليعيش في صحراء 
الماضي خارج تاريخه الفعلي. إن المتأمل في ذلك العقلء بتياريه الليبرالي والسلفي» 
يلاحظ تغييب المسائل الحقيقية» والقفز عن الواقع» والخلط بين قضايا ومطالب ليست 
واحدة» والإيمان الثابت بعقائديات متنافية» والتمسك بقيم ومواقف لا يمكن أن تتعايش 
مع قيم الآخر وهذا ما يسمى بالمنهج السجالي. فالليبرالي العربي لم يقبل أن يحساور 
الأصولي أو التراثي على أرضية المفاهيم التقليدية (الدينية أو القومية) التي يتمسك 
بها. والتراثي السلفي ينظر إلى المفاهيم الحديثة على أنها تبطن سيطرة ثقافية تهدف 
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إلى إحداث قطيعة جوهرية بين وعي الإنسان العربي المعاصر وتراثه وفصله عن 
تاريخه. 

من سمات هذه التصادمية رفض كل مناقشة أو مراجعة ذاتيةء لأن ذلك يهدد بإضعاف 
الصف وإضفاء الحق والشرعية على قضية الطرف الآخرء لذلك لا بد من تسعير 
تار العداء على الخصم على الدوام. من هنا يعد الأصوليون فكر الحداثة امتدادا لفكر 
الغربء. وقد وصموهم بالنقل عن المستشرقين» والضلوع معهم في التآمر على الفقكر 
العربي وعلى الأرض العربية. في حين ذهب المحدشون - في انتقاد خصومهم 
الأصوليين - إلى اتهامهم بالدفاع عن الماضيء وعن الس لطة العثمانية الجائرة» 
والتآمر مع الأنظمة المستبدة أو المطلقة ضد القوى الوطنية والتقدمية والذي كان يؤجج 
نار الاتهامات لدى الطرفين هو أن كل طرف يتصور أنه يخوض معركة حاسمة 
يتوقف عليها مصير الأمة» ونظرته الخاصة» ومفهومه للتاريخ» والنقلة الحضارية. فقد 
كان التحديثي يعتقد أن تيار الحضارة العصرية في تقدم مستمر ولا يمكن مقاومته أو 
الوقوف في وجههء ولا بد له من أن يقضي على كل ما خلفته العصور الوسطى من 
بنى اجتماعية وعقلية. في حين يعتقد التراثي أن نهضة العرب أو المسلمين كامفة 
كالبذرة الحية في ثقافتهم وأخلاقهم وتراثهم*' » وأن المستقبل ينتظر عودتهم. لقد 
استطاع التياران في الحقيقة إفراغ الممارسة النظرية من المنهج العلمي وشروطهء 
وبقي الواقع العلمي بعيدا عن التفكير الموضوعي السليم. ويمكن القول بشكل عام إن 
المهج السجالي بقدر ما يبعد الفكر عن فهم الواقع» وفهم الممارسة الإجتماعية فهما 
موضوعياء فإنه يساعده في التحكم بهما والسيطرة عليهبماء فإنه يفرض عليه 
استمرار الصراع الدائم الذي لا مخرج منه. وتصبح وظيفة السجال الإيديولوجية 
الأساسية تعميق هذا الشقاق في الوعي والمجتمع. لقد هرب المتقفون إلى الأمام باسسم 
العقل ونقد العقلء واصبح الصراع الفكري بينهم حاداء وأصبحت المزاودات والتنافس 
فيما بينهم تنافسا على مواقع السلطة الثقافية المرتبطة بإرادة السلطان وحاشيته. ومع 
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ذلك لم يستطع هذا الصراع الفكري أن يترجم حقيقة الصراعات الثقافية التي تشل 
جسد الوعي والمجتمع العربيين» بقدر ما بقي انعكاسا لصراعات المثقفين وتنافسهم. 
إن أهم ما أفرزه هذا الصراع هو حجب قواتين التغير التقافيء ومسائل الصراع 
الحقيقية بين منظومتي قيم حديثة وقديمة. وأعطى للنخبة الحديثة مكانت ها التاريخية 
والاجتماعية أمام النخبة التقليدية. وسمح للنخبة التقليدية بالاحتفاظ بمكانتها وصية على 
تراث الأجدادء «وعاشته كلتا النخبتين في تنافس لنيل رضى السلطة ورعايتها. لذلك 
عمل كل فريق جاهدا على أن يظهر ضعف الفريق الآخرء وخواء تفكيره. وضحالة 
تمثيليته الشعبية» وتهافت مرتكزاته التاريخية”'...» ورغم أهمية هذا الصراعء 
والمشاكل التي يطرحهاء فإن الدراسات العلميةء والكتب والمقالات التي تناولته» كانت 
في غالبيتها جزءا من هذا الصراعء تردد حججا متشابهة لم تتغير منذ أكثر من قسون. 
فبعضهم يتبنى فكرة الدولة الحديثة - باسم العقلانية - وبعضهم الآخر يتبنى الدولة 
الإسلامية - باسم الهوية. والسؤال المطروح الآن - هل يتحول العقل العربي إلى 
النموذج الغربيء وهل العقل العربي يعيش حالة الغلب التي ذكرها ابن خلدون ‏ « إن 
المغلوب يقتفي أثر الغالب في كل شيء»؟ أم يتحول إلى البحث عن الذات في ثنايا 
الماضي وإرث الأجداد؟ أم يبقى يراوح في هذا التناقض الثنائي المزدوج؟. 

ليست الازدواجية المتناقضة في الفكر العربي مرضا يجب التخلص منهء بل نعدها 
محرك هذا الفكرء ومصدر حيويته. وفكرة إيطال هذا الصراع بالحيلة أو بالقوة» تقود 
إلى تدمير الثقافة والعقل» أي إلى التدمير المتبادل. ولو كانت الحلول التي نحتاجها 
موجودة في التراث أو في الحداثة كما سبغتاء لكانت المشكلة حسمت منذ زمن طويك 
ولو كانت الحلول موجودة في إلغاء لتراثء أو إلغاء الحداثة لما بقينا أسرى التناقض 
والصراع الدائم بينهما. ولو كانت الحلول موجودة في إمكانية التوففق بينهما لما 
انتظر دعاة التوقيق طويلا حتى يقدموا حلولهم. إنها ليست موجودة هنا أو هناك؛ وإنما 
يجب علينا استخلاص الحلول يعقلنا من خلال إنشدادنا إلى الثقافة التاريخية التي همي 


5١ 


هل العقل العربي الحديث في أزمة؟ 


عمق لناء ولا مخرج منهاء ولا بديل عنها - وبين الحضارة كعمق آخرء وشرط مسن 
شروط وجودنا ومستقبلنا. إذا: موقفنا هو القبول بهذا التناقضء بل تعميقه. ومن هذا 
التناقض الثر سوف تنبع حلول حقيقية» تساهم في فهم الواقع ثم تجاوزه. من هنا علينا 
أن نتجاوز الشعور بهذا التناقض كتمزق وانقسام» ونعيشه بصفتسه أصل وجوهر 
التاريخ» وأساس الوحدة» ومصدر الحرية»ء ومنبع التقدم. 

بهذا نحول انقسامنا الفكري إلى مصدر لتطوير ذاتيتناءولإغناء ثقافتناء بدل أن يكسون 
مصدرا للاستلاب والقطيعة. إن المرحلة الحالية» بكل ما تحمله من تحدياتء. هي 
إحدى الفرص التاريخية أمام العقل العربي لكي يعيد حساباته الفكرية على أسس نابعة 
من حاجة تاريخية ملحة؛ تتطلب من المفكرين العرب الاتفاق ولو بالحد الأدنى على 
النموذج العربي المطلوب» وعلى هوية الإنسان العربي» وتحديد الملامح الفكرية 
والحضارية لهذه الهوية. ولا سبيل إلى ذلك سوى الارتفاع بالوعي إلى الوعي 
الموضوعي من خلال الاعتراف بشرعية المرجعيات الفكرية المتصارعة. والاعتراف 
المتبادل بين أطراف الصراع الفكري - لهو المدخل الرئيسي لإعادة بناء الوعي 
العربي بصورة موضوعية. إن في الاعتراف المتبادل» من منظور حق الاختلاف في 
الرأيء دفعا للعطاء النظري. في رأينا أن ذلك لا يحل المشكلة جذرياء لكنسه يخلدق 
مساحات للتفكير الحرء أي يحرر التفكير من مرحلة التصادمء ويفتح أمامه إمكانية 
التأمل العقلي السليمء والانتقال بالخلاف من دائرة الإيديولوجيا إلى دائسرة المعرفسة. 
أرجو ألا يفهم من كلامنا أننا نقف مع فكرة التوفيق بين الحضارة والتراث؛» وهني 
الإشكالية السائدة اليوم لدى فنة كبيرة من المثقفين. فنحن نعتقد أن لا مكان للتوفيق بين 
أفكارء وليس لهذا التوفيق أي قيمة حقيقية. فالقول إن تراثنا لا يختلف في قيمه عن 
تراث الحضارة الغربية» أو إن هذه الحضارة موجودة في تراثناء لا يغير ثسيئاً مسن 
حقيقة التناقض القائم» بل إن التراث لا يأخذ قيمتهه ويصبح مصدرا لحركات سياسية 
واجتماعية إلا لأنه يبدو مختلفاً عن تراث الحضارة الراهنة» ومغايراً لها. وقد يودي 
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التوفيق إلى مطابقة أوضاع قديمة وقياسها على أوضاع راهنة. فهل لو طبقنا في بلادنا 
القوانين الليبرالية مثلاً أصبح لدينا بالضرورة صناعة حديثة؟ وإذا ما عكسنا هذا 
الافتراضء أي لو طبقنا الحلول نفسها التي طبقتها المجتمعات الغربية: دون الآخذ 
بعين الاعتبار الظروف التاريخية والاجتماعية والسياسية التي مسرت بها تلك 
المجتمعاتء لوصلنا إلى ما نحن عليه اليوم. أي زيادة في التأخر والتبعية. 

من خلال ذلك نرى أن التوفيق بين القيم والأفكار القديمة والحديثة لا يحل المشكلة» بل 
يطمسها. لأنه يلغي الشعور بضرورة الإبداع والتجديد. 

ونحن نعتقد أن أزمة العقل العربي نابعة من إشكالية ضعف وقصور المشروع 
النهضوي العربي. لذا لا بد من نقد الخطاب النهضوي بصيغته السياسية الحزبية» 
والإيديولوجية السجالية» الثنائية اللاتاريخية» وإعادة بناءه في وعيناءوتأكيد أن النهضة 
مشروع تحقق الذات العربية لأنها تجسد الهوية والحضارة. ولعل من الشروط الهامة 
لإعادة تأسيس المشروع المذكور الاتفاق ‏ ولو بالحد الأدنى ‏ على إجماع فقفري 
عربي يقوم على الحوار والتفاهمءو يحرك الإبداع والمساهماتالإيجابيةء في سبيل 
استيعاب الواقع ثم تجاوزه. ولا مفر لتحقيق تلك الشروط من الاعتراف - أي اعتراف 
جميع التيارات الفكرية العربية - بأن العقل العربي تصدعه أزمة» وأن تلك الأزمسة 
أفرزت تعارضاً بين تحقيق التراث والهوية العربية من جهة وبين تحقيق الحدائة 
والمعاصرة من جهة ثانية» وأن ذلك التعارض قد ولد إنشطاراً في الوعسي العربيء 
وأدى من ثم إلى عجز كل منهما في مسيرة النهضة العربية. كما يجب الإقرار 
بشرعية نشاط كل منهما ( الهوية والحضارة) في تشييد صرح النهضة» لأن النهضة 
لا تتحقق إلا باستمرار وجودهما طرفين متفقين على إحياء التراث واستيعاب 
الحضارة. ومن ثم إمكانية تحول الحضارة إلى مدنية تؤسس ل ها الثقاقة العربية؛ 
ويتحول التراث إلى هوية قعالة متجددة. أي يجب أن يتقبل العقل العربي هذه الثناتية 
(المتناقضة من حيث المرجعية لكنها متفقة ومنسجمة في السير معاً نحو النهضة 
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المنشودة)ء ويقتنع بأن ضرورتها هي كقطبي دارة النهضة»ء اللذين لا غنى عنهما إذا 
ما أراد العرب أن يكون لمشروعهم نورء أي نحيي التراث ولا نحيا به وتسأخذ من 
الحضارة الغربية ولا تؤخذ بها. عندئذ يفتح باب الحوار الحرء ويحل التفساؤل محل 
التشاؤم؛ وتعود الثقة بالإنسان وليس بالإيديولوجيات؛ ويخضع الجدل للعقل» ويقترن 
العقل بالحرية» ويترفع الخطاب عن بلاط الملوك والأمراء...: وننتقل من مرحلة 
الاستيراد والاستهلاك إلى مرحلة الصناعة والإنتاج. 
ثانا - مأمرق العقل العربي الحدمث: 
إذا كانت العقلانية الغربية الحديثة قد برزت من خلال تصديها لنمط المعرقة اللاهوتي 
المدرسي الذي كان سائداً في القرون الوسطى؛ ومحصلة لإحدى نتائج المذدمب 
الإنساني» فهي بناء للإنسان: باعتياره محور العالم وغايته» مستندة بذلك إلى رؤية 
أبستمولوجية للواقع» ونمط لبناء مناهج علمية لأصناف العلوم. كافة» من أجل التععرف 
إلى الواقع» والتقرب منهء والسيطرة عليه... «فإن العقلانية العربية ما زالت تحاول 
الخروج من عالم الميتافيزيقا إلى عالم العقل»ء ومن نطضاق الغموض إلى نطاق 
الوضوح»'' ” . مرد ذلك جملة أسباب منها: أننا نغالي في سيادة الجانب الانفعالي قفي 
حياتنا على حساب الجانب العقلي» والأمر الآخر أن العقلانية العربية ليست بنت بيئتها 
- أي ليست نمطا لإنتاج المعرفة» ولم تكن تجاوزاً للحاضر ولم تنتج نظاماً معرفياً 
ناجعاء وإنما استوردنا العقلانية من الحضارة الغربية لتبرير نظام الحداثة والتبعيسة - 
فتحولت بذلك إلى تقليد للآخرء بعيدة عن إرثها وقيمها وواقعهاء ومنتزعة من سياقها 
الإجتماعي» من خلال ظهورها على شكل أفكار وتصورات جاهزة مستوردة. وقد 
لاحظنا أن جميع محاولات النخب المتأوربة - من عصر النهضة حتى الآن - 
فشلت في تغريبناءوكذلك وازاه إخفاق الدعوات التشريقية (أي إعادة إنتساج التراث 
وإعادة تركيبه وصياغته في ضوء معضلات الحاضر للاحتفاظ بهوية مشرقية عربية) 
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لا التغريب أوربناء ولا التشريق شرقنا. وآية ذلك أن المسألة طرحت على نحو 
خاطئ. فالواقع يرفض أن يفرض عليه خياران محالان من الخارجء لأن الخيارات 
الحقيقية هي التي ينجبها الواقع ذاته. 

العقل العربي في عصرنا الراهن - في جانب كبير منه - لم يتجاوز أسلوب العقسل 
النهضويء في التعامل مع إشكاليتنا العربية الإسلامية» إذ انقسم مثقفونا في العمصر 
الحديث: وشكلوا فرقا وفصائل متباينة ومتنازعةء كما هو الحال لدى مثفي عصر 
النهضة. ومسألة أخرى شخصها محمد عابد الجابري في كتابه “تكوين العقل العربي"» 
هي تداخل الأزمنة الثقافية في فكر المثقف العربيء وذلك على الصعيدين المعرفي 
والإيديولوجي. «فعلى الصعيد المعرفي مازال المثقف العربي» كما كان منذ العصر 
الأموي يستهلك معارف قديمة على أنها جديدة» سواء كان مصدرها عربيا أم غربيا. 
تلك كانت حالته بالأمس وتلك هي حالته اليوم. وأما على الصعيد الإيديولوجي فإن 
المتقف العربيء كان منذ العصر الأموي ولا يزال إلى اليوم؛ء يعيش في وعيه صراع 
الماضي متداخلا مع أنواع الصراعات الأخرى التي يشهدها حاضره» '". 

إن وتيرة الطموح في المشروع النهضويء لدى ممثلي الاتجاه السلفي» ستتضاعف 
بصورة تلغي عامل الزمان والمكان» وتجعل علاقتهم بالنموذج المرجعي تتحول إلى 
الحلول محله والذوبان فيه» بدل أن يعملوا على إغناته واستلهامه. 

يقول الدكتور يوسف القرضاويء أحد أقطاب الأصولية المعاصرة؛ مايلي: «...والعالم 
اليوم في حاجة إلى رسالة جديدة» تحمل حضارة جديدة» حضارة عالمية إنسانية» 
أخلاقية ربانية» لا شرقية ولا غربية» حضارة تجمع بين الإيمان والعلم»ء وتمزج بيسن 
المادة والروح» وتوفق بين حرية الفرد ومصلحة المجتمع. وليس في الغرب من يحمل 
هذه الرسالةء ويؤدي للعالم هذه الأمانة» لا في المعسكر الرأسماليء ولا في المعسكر 
الإشتراكيء وكلاهما فرع لشجرة واحدة؛ هي الشجرة الملعونة في القرآن وفي كل 
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كتب السماء: شجرة (المادية الخبيثة). إنما صاحب هذه الحضارة المنشودةء وهي 
الرسالة الموعودة هي الإسلام.. الإسلام الذي أنشأ من قبل خير أمة أخرجت للناس» 
وصنع أمثل حضارة عرفها التاريخ»"”. 

وإذا انتقلنا إلى رائد السلفية الحديثة قي الجزائر (محمد البشير الإبراهيمي) نجد أنه 
يؤكدء ويقرر أن العرب والمسلمين عامة لن ينهضوا إلا بمثل ما نهض به أجدادهم 
بالامس؛ فيقول: «إن النهضات في حقيقة معناها تجديد وإصلاحء ولا يكون التجديد إلا 
لشيء تقادمءولا يكون الإصلاح إلا لشيء فسدء فالتجديد والإصلاح وصفان عارضان 
والشيء في ذاته هو هو»'”. 

نلاحظ من خلال ما ورد في هذين النصينء أن صاحبيهما قد عبرا عن تمسكهما 
بمنظومة مغلقة من التصوراتء هي تلك التي يمدهما بها النموذج الثقافي الإسلامي في 
الماضي. لقد فكر دعاة السلفية» إِذأْء في نهضة المسامين ضمن مفاهيم الحقل 
الإيديولوجي القديم وداخل إشكاليته. «فالوهن الذي دب في جسد الدولة الإسلامية هو 
في نظرهم أمر طارئ؛» يسبب جراثيم التفرق في الدين» * "» وبالتحديد (بعد ظهور 
الخلاف) «مرحلة ما قبل ظهور التفكير الفلسفي الذي أرسى ركائزه متكلمو المعتزلة» 
والفلاسفةء والعلماء»””. 

إن السؤال الذي يترتب على أعقاب هذا الطرح هو: ما الذي يجعل أطروحة الأصولي 
معقولة» ما الذي يبررها في نظر صاحبها؟ لقد كان سكوت الخطاب السلفي عن غياب 
الآخر المنافس (الإمبراطوريتين: الفارسية والرومانية) في نهضة العرب الأولىء» 
نظيرا لسكوته عن غيابه في نهضة اليوم. ومع ذلك فلا أحد يستطيع أن يقلل من 
دور الاستعمار في عرقلة نهضة الشعب العربي» وإجهاض كل تحرك ذاتي يقوم به 
هذا الشعب نحو تحقيق حلمه المشروع في التقدم والوحدة. غير أن عملية ربط 
نهضة العرب بسقوط أوربا عن طريق ادعاءآت مثل (الإسراف في الماديات» وإهمال 
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الروحيات؛ أو الصراع الطبقي في المجتمعات الرأسمالية)» ليس سوى أس لوب من 
أساليب التمويه والتعتيم على الذات. ذلك أن سقوط الغرب في الخط اب النهضوي 
العربي يمليه في حقيقة الأمر الاعتقاد المقموع باستحالة قيام نهضة حقيقية للعرب 
والمسلمين مع حضور نهضة أوروبا القائمة» إذا لا بد من سقوطها. 

إن المفاهيم (التقليد طريقة السلف» ظهور الخلافء الينابيع الأولى ... إلخ) التي 
اتكأ عليها السلفي في الماضي والحاضر كانت؛ ولاتزال» عناصر أساسية في بنية 
فكرية ثقافية هي ذاتها تلك التي كانت سائدة من قبل» والتي كان مسن المفروض أن 
تنطلق من كسرها وتشييد أخرى مكانها. وفي مجال الفكر كذلك» تصبح النهضة هي 
«بعث ما مضىء لا خلق شيء جديد»"'"» ليس هذا وحسبء بل إن عبارة “قبل ظهور 
الخلاف": ذات دلالة في هذا الصدد. ذلك لأن تحرير الفكر بالرجوع به إلى مرحلة ما 
قبل ظهور الخلاف - في التاريخ العربي الإسلامي - معناه الرجوع به إلى مرحلة ما 
قبل ظهور العقل في الحياة القكرية العربية والإسلامية. تلك هي الدلالة العميقة لما 
ترمز إليه العبارة المتوارثة منذ الإمام مالك: «لا يصلح أمر هذه الأمة إلا بما صلح به 
أولها» والتي كانت ولا تزال شعارا لكل رؤية إصلاحية سلفية. إذا كان المصلح 
السلفي قد فكر في الإصلاح والتحرير بعقل ينتمي إلى الماضي العربي الإسلامي. 
ويتحرك ضمن إشكاليته» فإن الليبرالي العربي «قد بشر بالنهضة والتقفدم بواسطة 
مركبات ذهنية» ""» تنتمي إلى الماضي الأوروبي وحاضره. أي استورد المقولات 
الغربية الجاهزة من أقطاب الفكر الأوروبي الحديث والمعاصر. وهنا لابد من التساؤل 
- كيف يمكن توريث العربي تاريخا غير تاريخه؟ كيف يمكن سلخه كليا عن ماضيهء 
عن تراثه» بل عن بيئته ومحيطه؟. مثل هذه الأسئلة لا يطرحها الليبرالي العربي على 
نفسه» لأن النهضة في نظره إما أن تكون أوروبية الطابع والمقومات وإما لا تككون. 
فتجده يوكد «أنه ليس من المستطاع أن تأخذ أمة بالحضارة العصرية إذا كانت تعيش 
ثقافة قديمة لم تستطع في تاريخها الماضي إلا أن تنتج الحضارة الزراعية ققط»””. 


فا 
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ويتابع قوله: «فإن القراء العرب يحتاجون إلى التتوير الغربي لعقولهم الشرقية»”", 
وليس إلى ثقافتهم الزراعية الغيبية» التي ولى زمانهاء إنهم يحتاجون إلى الميادئ 
الأوروبية وليس إلى القيم الماضية. وبهذا الخصوص لابد من التطرق إلى بعض 
أقوال الليبرالي الوضعي العربي (زكي نجيب محمود)ء بعد أن بقي لمدة أعوام طويلة 
ينادي بضرورة تبني هفلسفة علمية»»: والتخلي عن «خرافة الميتافيزيقا» معتقدا أن «لا 
أمل في حياة قكرية معاصرة إلا إذا بترنا التراث بتراء وعشنا مع من يعيشضون في 
عصرنا علما وحضارة ووجهة نظر في الإنسان والعالم»' "ء ظنا منه كما يقول: «إن 
الحضارة وحدة لا تتجزأء فإما أن نقبلها من أصحابها - وأصحابها اليوم هم أبناء 
أوروبا وأمريكا بلا نزاع - أو أن ترفضها وليس الأمر خياراء بحيث ننتقي جانيباء 
ونترك جانباء كما دعا إلى ذلك الداعون إلى اعتدال»'”. إنه نقد قاس وصريح مارسه 
داعي الوضعية المنطقية في العالم العربي تحت ضغط «صحوة قومية قلقة»» اتجصهت 
به إلى تغيير موقفه من التراث. بل ومن الغرب وحضارته كذلك. 

ويتساءل أحد الليبراليين مستنكرا: ما هي النهضةء هل هي القيم القديمة؟ لقد كان 
يعيش المستقبل وكابوس الماضي جائثم على صدره؛ أما الحاضر فهو متردد في شأنه: 
إنه يضيق ذرعا بالمستعمر ويتمنى رحيله» ولكنه يخشى أن تكون النتيجة انتصسار 
السلفي عليه. فيقول: «إن أسوأ ما أخشاه أن ننتصر على المستعمرين ونطردهم.ء وأن 
ننتصر على المُستغلين ونخضعهم ثم نعجز عن أن نهزم القرون الوسطى في 
حياتناء ونعود إلى دعوة: عودوا إلى القدماء"”. 

لقد فكر الليبرالي العربي وحلم بمقولات ذهنية وجدها خارج تاريخدهء جاهزة فتبناهاء 
قافزا على ما كان يجب البدء به: تصفية الحساب مع القرون الوسطىء انطلاقا من 
العودة إلى القدماء» لا من الهروب منهم. 
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هل نحتاج بعد كل ما تقدم إلى التأكيد على الطابع المأساوي اللاعقلاني» الذي يلف 
إشكالية النهضة في الوعي العربي؟ النهضة التي تقوم على مجرد الإحساس بالفارق» 
الفارق الذي يفصل بين واقع التخلف الذي يعيشه المثقفون العربء وواقع التطور الذي 
يقدمه لهم أحد النموذجين الحضاريين: النموذج الإسلامي في الماضيء والنموذج 
الأوروبي في الحاضرء مما يجعل الخطاب النهضوي العربي خطاب مقارنة ومقايسة» 
بدل أن يكون خطاب نقد وتحليل (تحليل الواقع العربي) تحليلا علمياء قصد بناء 
نموذج حضاري يرتبط فيه» ويعبر عنه. لا نستطع - نحن العرب جميعا - أن نفهم 
ولا أن نعي ولا أن تمارس الأصالة والمعاصرة» ولا نستطع أن نحدد فكرناء ولا أن 
نشيد حلما مطابقا لنهضتناء ما دمنا محكومين بسلطة السلف - النموذج سواء كان 
التراث أم الفكر المعاصر. « ولا بد لنا لتحقيق ذلك من معرفة الذات أولاء وفك 
آسابها من قبضة السلف - النموذجء حتى تستطيع التعامل مع كل النماذج تعاملا 
نقديا» "”. 

لقد استطاعت العقلانية الأوربية تخليص العقل من براثن النقل» وتخليص المعرفة مسن 
هيمنة السلطة الكنسية» في حين راح العقل العربي يرتمي في أحضان النخبة المتسلحة 
بالعلموية اللاهوتية» بعيدا عن الجماهير الشعبية ذات المصلحة الأساسية في كل 
تغيير وتجديد. « فالمثقف العربي يستمد مرجعيته من تاريخ الغربء وممارسات 
مفكريهء كما يتبين أن المثقف العربي لم يستند إلى أرض صلبة من إرث فكري 
وتاريخيء الأمر الذي أدى إلى اتساع الهوة بين ثقافة العامة وثقافة النخبة» ' ". 

إن العقلانية العربية جعلت من “العلم أساسا لصحة معارففاء بدلا من أن تجعل 
الانخراط في التجربة العلمية ومعاينة الواقع بآلياته أساسا لصحة معارفناء وبهذا اكتفت 
بالاستهلاك العلمي بدل أن تمارس الفعل العلمي النقدي للواقع» وتحولت بذلك إلى 
علموية أي إيديولوجية تبشر بالعلم وتمتدحهء إلى أن أصبحت قاعدة تحطيم المسسعى 
العلمي الحقيقي من خلال اعتقادهم بأن العلم موجودء جاهز ومتطورء وليس علينا إلا 
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أن نأتي بهء «لذلك نجد أن الكثيرين من المثقفين العرب تتفق أفكارهم وتتسجم مع 
أفكار المستشرقين»””. 


ومع تطور العلاقات الإنتاجية والاقتصادية» وظهور الطضابع التجاري السمسري 
للرأسمالية العربيةء طرقت النزعة العقلانية أبواب العائلات المسيطرة والقوية 
اقتصادياء من أجل تقويتها والدفاع عن مصالحهاء وفي الجهة المقابلة تهميش للجماهير 
الشعبية» وتركها منهمكة في البحث عن لقمة العيشء أو تقليد الأجداد والحفاظ على 
الموروث من قيم وتراث... هذا الوضع الجديد أفرز شريحتين اجتماعيتين: شريحة 
عصرية قليلة العدد تمتلك السلطة والثروة والمعرفة - وشريحة ثانيةء هي الغالبيية 
العظمى من الجماهير الشعبية» محرومة من السلطة والثروة والمعرفة. وآلت النتيجة 
إلى عجز الشريحة الأولى في التعبير عن الواقع واستيعابه» وتشكيل نسق معرفي 
خاص بها تستقل يه عن نسقها الأول. 

وكذلك ضعف الشريحة الثانية أدى إلى عزلها أيضا عن استيعاب حاجات العصر 
وتفسير الواقع. ومن الأسباب الهامة لعجز هاتين الشريحتين هو تغلغل العلاقات 
الرأسمالية في المجتمع العربي كإحدى صور التفكك القومي. ومع عجز منظومات 
القيم القديمة والحديثة» (النخبة والعامة» العصرية والتراثية) فقد العقل العربي توازنه» 
وجفت ينابيع المعارف لديهء وتدهور المشروع الثقافي العربي» وأصاب الشلل مواقع 
الجماهير الشعبيةء وتحولت شيئا فشيئا إلى التمرد والرفضء ومعاداة كل جديد 
وعصريء وبروز النزعة العائلية والطائفية. فتألق التيار الديني من جديد بشكل 
قوي وشرسء أكثر من أي وقت مضى. «إن تغيب الثقافة القومية الموحدة» كما جاء 
في كتاب برهان غليونء «اغتيال العقل»: وظهور ثقافات ذات طابع أقوامي وأجناسي 
لا عقلاني مغلقء هو من أحد نتاجات الإيديولوجية العقلانية العربية المسيطرة 
والسائدة في الحياة الاجتماعية وفي الدولة» أي إيديولوجية المثقفين والسياسة الثقافية 
للدولة»"”. 
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ترى هل المشكلة في الوطن العربي ‏ كما يتصورها بعض المثقفين ‏ هي قضية 
صراع بين العقل العلمي والعقل الغيبي» أي بين أوروبا التي انتصر فيها العقل 
العلمي؛ وبين الشرق الذي لا يزل يرسف في أصفاد الأسطورةء أو بمعنى أدق ‏ هلك 
المسألة مسألة صراع أفكار بين نمطين من العقل ونمطين من الحضارة؟. إن هذا 
التصور هو تغيب لوقائع التاريخ» وهو إفقار شديد لأشكال الصراع الحقيقية. إن 
بداية الهيمنة الرأسمالية الغربية على المشرق.العربي ومصر بدأت في مرحلة ميكارة 
جداء متذرعة بإصلاحات الدولة العثمانية في القرن التاسع عشر. فقد تغلغل الغرب في 
المنطقة العربية عن طريق الإرساليات الثقافية» السلطة» القنصلء الدراسة في الغرب»ء 
ثم السلاح. ولم تكن النهضة العربية ثمرة تلك الهيمنة الرأس مالية الغربية» فنشأة 
الإصلاح الديني والفكر القومي الليبرالي العلماني تعود إلى جملة تطورات داخلية 
أفرزت فئات مختلفة الجذور لم تعد ترى في الدولة العثمانية أي تحقيق لمصالحها التي 
رفعتها إلى مستوى مصالح المجتمع. ثم أخذت تلك الهيمنة شكل الاستعمار المباشفر 
الذي قضى على التطور الطبيعي للنهضة؛ والذي أفرز ردات الفعل التي نشهد 
استطالاتها الآن. 

لقد تحالفت النخب المتأوربة مع الثورات الفلاحية ذات العقلية العشائرية» ولم تستطع 
تلك النخب أن تحدد مصيرها اللاحق (بعد الاستقلال)» ولا مصير أوطانهاء كما يحلو 
لها. لأن ردة الفعل هذه المرة جاءت من فئات حليفة لهاء فكان الهجوم عليها هجوما 
على الغرب في الوقت نفسه. فآلت النتيجة إلى مطالبة الشعب «بمختلف فتاته» بإلغاء 
الدستور والتعددية.. إلخ باسم الاشتراكية والوطن والفئات المسحوقة”” « فالانتقال من 
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الديمقراطية' إلى الديكتاتورية لم يتم إلا في إطار إيديولوجية هي الأخرى علمانية» ولم 
يتم بداقع ديني إطلاقا» ”". 

إن عدم اكتمال أسس المجتمع المدني» والإطاحة به وهو في طور التكوين» قد أققد 
المجتمع تنوعه الضروري الخلاق» المتجسد في تناقض ثقافي عبر طاولة الاعتراف 
المتبادل واحترام الآخر والالتزام بالحق المدني. فكان الإسلام هو المأوى الذي يتسع 
لتلك الأحلام المتناقضة» لأن الدولة لا تستطع بتره باعتبساره تقافة متجذرة في 
المجتمع*”. 

من المهام المطروحة على العقل العربي في هذه الفترة البحث عسن عملية تفكيك 
وانهيار منظومات القيم القديمة والحديثة» وإعادة النظر في دراسة الثقافة العربية 
باعبتارها علاقة اجتماعية تتحكم بتطور أشكل الوعي العربيء وكذلك نقد 
إيديولوجية العقل عند المثقفين ويستيدل بها نظرة عقلانية للواقع تهتّم بالكشغخف عن 
منطق الأمورء وترابطها الداخلي؛ وتفسر الواقع» وتكشف عن القوانين التي تحكمهء: 
ومراجعة نقدية دائمة لمعارف العقل ومسلماته. ومن المهام المطروحة على العقل 
أيضا تحرير الأفكار من صنميتهاءو تحرير البشر من أوهامهم الفكرية عن الواقع» أي 
نقد الواقع» وتقد تصوراتنا عنه - ولهذا قهو مطالب بالنقد المستمر للواقع وللأفكار 
معا. 

إن العقلانية الغريية تمكنت في مراحلها الأولى من تحرير الوجدان الإنسانيء وإعطاء 
أساس نظري للعلم بعد رفضه كل التصورات القديمة عن الكونء وتأكيد حريسة 


© إن العلمانية لا تقود بالضرورة إلى الديمقراطية. فلقد شهد التاريخ المعاصر قيام دول علمانية 
كثيرة كألمانية وإيطالية النازيتين» ولكن النظام السياسي ظل نظاما استبداديا. بينما تقود الدولة 
الديموقراطية إلى العلمانية بالضرورة لأنها توفر الشرط الضروري لحرية الاعتقاد والتعبير.. 


بعيدا عن الإكراه. 


كفنا 
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الإنسان.. أما العقلانية العربية فقد اتخذت موقفا دفاعيا عن وجهة نظر العقل العربي 
في قضايا فكرية عديدة» بدءا من المفكرين الإصلاحيين العرب حتى يومنا هذاءو لم 
تنتج العقلانية العربية فكرا جديدا بمضمون قومي أو مضمون إسلامي أو مضمون 
حضاريء بل بذل المفكرون جهدهم في الرد على المقولات الغربية الإستشراقية» أو 
على نظريات غربية في العلوم الإنسانية» ولم تقدم مؤلفاته الكتب العربية» في خلال 
الفترة الماضية؛ أي إضافة هامة إلى الفكر العربي الحديث. ونجد أن بعض الأجيال 
اللاحقة من المثقفين العرب قد عادت لاستعمال المناهج الغربية ذاتها لقراءة تراثنا 
العربي. ونجد أن بعضا منهم يعتمد على الأسلوب الدفاعي التقليديء واثبيين فوق 
الواقع والتاريخ» ليداقعوا عن الماضي بكل حيثياته»وليعدوا الماضي كلا لا يتجزأء 
وليرفضوا أي محاولة لتجزئة الماضي الثقافي العربي» سواء لأغراض الدراسة أم 
لأغراض تمس واقعنا في عالم اليوم. نلاحظ أنهم لا يضيفون ثسيئا جديدا للعقل 
العربيء لأن الماضي الفكري باعتقادهم هو الحاضر والمستقبل. إن هذا الموقف 
الدفاعي للفكر العربي الحديث أخذ حالة السكون وهي أخطر ما يواجه المثقف المتجه 
نحو مشروعه النهضوي. 

انطلاقا من حالة السكون المذكورة يجب علينا أن نسأل - هل كان العقل العربي دائمل 
عقلانيا؟» وهل العقلانية العربية تعاني من عدم سيادة العقل أم من غيابه؟. قال 
ماركس: «لقد استخدم الإنسان العقل على الدوامء ولكن ليس دائما بصيغة 
عقلانية» '*.. فالعقلانية العربية ما تزال تعاني من عدم سيادة العقل على حياتنا 
العامة والخاصة لا من غيابهاء تعاني من عدم إنتاجها عربياء لا من إستيرادها غربيك 
تعاني من سكونيتها الكلاسيكية في تحليل واقعناء لا من حركيتها وقاعليتها. 

تستمد العقلانية معناهاء ومقوماتهاء شكلها ومضمونهاء من المعنى الذي نعطيه للعقل» 
ومن السياق التاريخي الذي تندرج فيه الأهداف التي نتوخى تحقيقها بوساطتها. فللعقل 
/إلغة/ هو العلم» وهو كوني ومبادئه كلية وضرورية. لكن حديثنا الراهن عن العقل هو 


رخا 


في المستوى الفلسفي الذي يطرح موضوع إمكانية المعرفة وطراتقهاء إنه حديث عن 
العقلانية كمنهجية أو رؤية أساسية عبرت عن طفرة ماء أو عن تقدم في أسلوب رؤية 
البشر والمجتمعات للواقع» والتاريخء والمجتمع» والذاتء والوجود.. الخ وهو ما ينتمي 
إلى حقل الأبيستمولوجية. والعقل العربي بوصفه عقلا سائدا قوامه جملة مبادئ 
وقواعد تؤسس المعرفة في الثقافة العربية. فمن الممكن القيام بتحليل موضوعي 
علمي لهذه المبادئ والقواعد التي تشكل أساسيات المعرفة» أو نظمهاء في الثقافة 
العربية. ومن جهة أخرى يمكن النظر إلى العقل العربي بوصفه عقلا فاعلا ينشئ 
ويصوغ العقل السائد في فترة تاريخية ماء وإمكانية إنشاء وصياغة مبسادئ وقواعد 
جديدة تحل محل القديمة» ومن ثم قيام عقل سائد جديدء أو على الأقل تعديل أو تطويرء 
أو تحديث أو تجديدء العقل السائد القديم. هذا لم يتم إلا من خلال نقد العقل السائد من 
داخل هذا العقل نفسه» من خلال تعرية أسسهء وتحريك فاعليته وتطويرهاء وإغناكها 
بمفاهيم واستشرافات الواقع الجديدة. 

إن ممثلي المعرفة الخلاقة اليوم في العالم كله مجتمعون حول دائرة مستديرة» وإن كلا 
منهم يعرض إنتاجه ودوره في هذه المعرفة... فماذا قدم العرب منذ نهضتهم الحديئة 
إلى اليوم؛ وماذا يمكن أن يقدم ممثلو العرب إلى الحضارة المادية العالمية الحديئة 
بمعطياتها العلمية والتقنية والفكرية اليوم؟ لا شيء سوى القليل في ميدان الأدب 
والفنون.. ما السبب؟ 

أعتقد أننا ومنذ عصر نهضتنا اجتهدنا لكي يكون لنا موقع قدم في بنيان هذه الحضارةء 
ومن أجل تقرير حالة فكرية علمية اجتماعية. والذي حدث أن مفكرينا - منذ حوالي 
مئة وخمسين عاما - بأجيالهم المتعاقبة» اشتبكوا واختلفوا على إيجاد إجاية مناسبة 
لذلك السؤال. ونتيجة لذلك الاشتباك وجدنا أن جميع التيارات الفكرية قد وصلت إلى 
طريق مسدودء سواء منها التراثية» الأصولية أم التحديثية المتصلة بالحداثة الغربيمية - 
وإن جميع تلك التيارات تعترف بأن هناك أزمة فكرية وسياسية عربية» ولكنهم 
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يختلفون في إجماعهم على تشخيص الأزمة» وعلى صيغ الحلول المناسبة لمعالجة 
الأزمة. لهذا نرى ضرورة الحوار الديمقراطي اجميع التيارات الفكرية لإنتاج موقف 
سياسي عربي موحدء أساسه الإيمان بالتعددية» واحترام الرأي الآخرء من أجل بناء 
عملية نضالية تهدف إلى تعميق الديمقراطية» والتنمية الإقتصادية» ومسار التكامل في 
الوحدة العربية. إن الحوار.لا يقتصر على الحوار بين المفكرين العرب فحسب. بل 
يجب أن يرقى إلى الحوار أيضا مع الفكر الغربي ومناهجه على المستويات كافة 
المعرفية والنظرية. 

آن لنا أن نتجاوز ثنائية الخصوصية والعالمية'* لكي نمارس خصوصيتتا على نحو 
عالمي. فالمسألة هي أن نعمل على تغيير أفكارنا وطرق تعاملنا مع ذواتنا لكي نتمكن 
من تغيير علاقات القوة والمعرفة والثروة بيننا وبين غيرنا. وحدها الثقافة الحيسة 
القادرة على الخلق والابتكار وعلى التجدد المستمرء عبر الفكر النقديء. نملك القدرة 
على الانخراط في لعبة السباق والتنافس. وعلينا أن نعمل على خلق وقائع أو تكوين 
عوالم تتيح لنا أن نصنع حقيقتنا بقدر ما نسهم في صنع العالم وإعادة تشكيله. بذنلك 
نشارك في النظام العالمي ولا نكون ضحية منطق العولمة وآليات السوق. 

المفكرون العرب في هذه المرحلة مطالبون بالتحركء بالإلتقاء» بإعادة النظرء من أجل 
وضع تصور مشترك ولو في حدوده الدنياء وترتيب أولويات العمل الفكري لهذه 
المرحلة الحرجة» وتداعياتها المستقبليةء خصوصا وأن التحدي الصهيوني الذي 
نواجهه هو أخطر تحد تاريخي على الأمة العربية» وعناصر التحدي الداخلية آيست 
هي الأخرى سهلة» وفي مجموعها تشكل عوامل طرد وإزاحة لما من شأنه أن يرفد 
العقل العربي بمقومات نهضة جديدة. 


هل العقل العربي الحديث في أزمة؟ 


لمشي 
.١‏ حامد خليل؛ قراءات في الفكر السياسي العريي (دمشق: دار الينابيع» 
)ص07 
5 المصدر السابق» ص57. 
2 أحمد برقاويء "أسير الوهم" كتاب الناقد (بيروت: رياض الريس للكتاب 
والنشرء ».)١5916‏ ص7١١-‏ 
5 حسن صعبء تحديث العقل العربيء ط” (بيروت: دار العلم للملايين» 
)ء ص 8-1١‏ 
5. محمد البشير الإبراهيمي» أثار محمد البشير الإبراهيميء ؛ج (الجزائر: 
المؤسسة الوطنية للكتاب ©9146١):ء‏ ص76 
١‏ سلامة موسىء التثقيف الذاتي (القاهرة: مطبعة التقدم» [د.ب[ء ص0١2.‏ 
7 يوسف القرضاويء حتيمة الحل الإسلامي: الحلول المستوردة وكيف جنت 
على أمتناء ط©١‏ (الجزائر: مكتبة رحاب. )١914+8‏ ص-١٠١-‏ 
4. سلامة موسىء ما هي النهضة ومختارات أخرىء تقديم مصطفى ماضي 
(الجزائر: موقم للنشرء »)١341‏ ص 1517-151١‏ 
56 سيد قطبء معالم في الطريق (دمشق: دار دمشقء [د.ت]ء ص١١-77.‏ 
.٠‏ جمال الدين محمد ابن منظورء لسان العربء ١١ج‏ (بيروت: دار صادرء 
[د.ت]) ج١1كء‏ أنظر مادة عقل. 


هنا 
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.١‏ أبو _حامد محمد بن محمد الغزالي» المستصفى من علم الأصول (اللقاهرة: 
المطبعة الأميرية» الالالاه)ء جا ص5. 


.١‏ أحمد أمين» زعماء الإصلاح في العصر الحديث (بيروت: دار الكتاب 
[دءت])ء ص7737. 
١‏ أحمد برقاويء 'ما التنوير" ؟ مجلة الطرقء العدد الثالث» 537١ء‏ ص4. 


.١ 5‏ عبد المجيد بوقربة» "التراث وإشكالية النهضة": المستقبل العربيء العدد 
1 ممامء ص //ا. 


5. فهمي جدعانء أسس التقدم عند مفكري الإسلام في العالم العربي الحديث 
(بيروت:1515): ص 45 5 


5. عبد الإله بلقزيزء إشكالية المرجع في الفكر العربي المعاصر (بيروت: دار 
المنتخب العربي» ص 230 0) ص "ث7 


. برهان غليون» اغتيال العقل (بيروت: المؤسسة العربية للدراسة والنشرء ط": 
17 ص8١؟71954+19.‏ 


6 . المصدر السايقء ص48. 
5. المصدر السابق» ص48. 
.4 حسن حنفيء في فكرنا المعاصرء ط؟ (بيروت: دار التنور 5410()ء لا 


.١‏ محمد عابد الجابريء» تكوين العقل العربي (بيروت: مركز دراسات الوحدة 
العربية» ط545»4١)»‏ ص 45. 


؟. يوسف القرضاويء حتمية الحل الإسلامي: الحلول المستوردة وكيف جنست 
على أمتناء ط0 ١(الجزائر:‏ مكتبة رحاب) 95484١م؛»‏ ص6. 


بها 
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”2 الإبراهيميء آثار محمد البشير الإبراهيمي جاء ص٠‏ 51 
4. المصدر السابق» ج١»‏ ص154 5 


. محمد عابد الجابريء بنية العقل (بيروت مركز دراسات الوح دة العربيء» 
طلا 113) ص "171 


1 


1 جاك بيركء العرب تاريخ ومستقبل» ترجمة خيري حماد الهيئة المصرية 
العامة للتأليف والنشرء القاهرة 2١51١‏ ص247. 


07 سلامة موسىء تربية سلامة موسىء مؤسسة الخانجي القاهرة 21568 
ص ١٠١١‏ 

8 . سلامة موسىء ما هي النهضة:ء دار الجيل للطباعة القاهرة د.ت؛ ص١١١.‏ 
. المرجع نقسه ص١٠77.‏ 

. زكي نجيب محمودء تجديد الفكر العربي» دار الشروق» بيروت ١5171اعص5.‏ 
١ل.‏ المصدر نفسه ص7١‏ 

7 اسلامة موسىء ما هي النهضة» ص١٠.‏ 


زه محمد عابد الجابيريء الخطاب العربي المعاصرء ط”“اء دار الطليعة بيروت» 
4848امء ص /1ه. 


#". محمد شكري سلامء 'وظائف المثقف وأدواره بين الثابت والمتغير"؛ المستقبل 
العربي» العدد ١٠٠٠؟5,ء.‏ امء ص١0‏ 

". برهان غليونء اغتيال العقلء ص77177+1177 

المصدر السابق» ص 7509 
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”. أحمد برقاوي» محاولة في قراءة عصر النهضة (دمشق: مطبعة 
الرواد1544): ص174. 


8"'. أحمد برقاويء 'العلمانية بوصفها إيديولوجية” بحوث الأسبوع الثقافي القلسفي 
الثاني (دمشقء 1555١)ء‏ ص-785 

". أحمد برقاويء "أسير الوهم”. ص/7١ ١١59-١‏ 

٠‏ . كارل ماركسء مختارات من المؤلفات الأولى 847-١185417‏ 1ء ترجمة الياس 
مرقص (دارس دمشق [إد.ت])ء ص47. 


.١‏ علي حربء التقدم وأسطورة الإنسان التقدمي (كتاب الأسبوع الثقافي الفلسفي 
الثاني) جامعة دمشق 9134١م»‏ ص 07ه. 
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المراجع 
.١‏ ابن منظورء جمال الدين محمد. لسان العرب» 7ج (بيروت: دار صادرء 
[دءت])ء ج11 
الإبراهيميء محمد البشير. آثار محمد البشير الإبراهيممي؛ ج: (الجزائر: 
المؤسسة الوطنية للكتاب» .)١586‏ 
*. الإبراهيميء محمد البشير. آثار محمد البشير الإبراهيميء ج؛ (الجزائر: 
المؤسسة الوطنية للكتاب؛ )١514©‏ 
5. الإبراهيميء محمد البشير. آثار محمد البشير الإبراهيميء ج١‏ (الجزائر: 
المؤسسة الوطنية للكتاب» 1542 ). 
6 الجايريء محمد عابد. بنية العقل العربي (بيروت: مركز دراسات الوحدة 
العربيق طلاء .)١59٠‏ 
5. الجابري» محمد عابد. تكوين العقل العربي (بيروت: مركز دراسات الوحدة 
العربيةء طءء .)١5845‏ 
1 الجابريء» محمد عابد. الخطاب العربي المعاصرء ط”ء دار الطليعة بيروت» 
١44‏ 
8. الغزاليء أبو حامد محمد بن محمد. المستصفى من علم الأصول (القاهرة: 
المطبعة الأميريقء 1117١ه)ء‏ ج١.‏ 
4. القرضاويء يوسف. حتمية الحل الإسلامي: الحلول المستوردة وكيف جنت 
على أمتناء ط6١‏ (الجزائر: مكتبة رحاب. .)١1188‏ 
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.٠‏ أمينء أحمدء زعماء الإصلاح الحديث (بيروت: دار الكتاب» [د.ت]). 

.١‏ برقاويء أحمد. "العلمانية بوصفها إيديولوجية"» بحوث الأسبوع التقافي 
الفلسفي الثاني (دمشق59425١).‏ 

١955 برقاويء أحمد. "ما التنوير؟' مجلة الطريقء العدد الثالث»‎ . ٠ 

٠‏ برقاويء أحمد. (أسير الوهم) كتب النقاد (رياض الريس للكتاب والتشر 
بيروت .)١156‏ 


4. برقاويء أحمد. محاولة في قراءة عصر النهضة (دمشق: مطبعة الرواد 


244و١).‏ 
©. بلقزيزء عبد الإله. إشكالية المرجع في الفكر العربي المعاصر (بيروت: دار 
المنتخب العربي» طصاء 6 0 


75. بوقربهء عيد المجيد. 'التراث وإش كالية النهضة في الخطاب العربي 
المعاصر"؛ المستقيل العربيء العدد ١15.ء‏ أيلول 1١951‏ 

فد بيرك» جاك. العرب تاريخ ومستقبلء» ترجمة خيري حمادء الهيئة المسرية 
العامة للتأليف وللنشرء القاهرة .١51١‏ 

8 . جدعانء فهمي. أسس التقدم عند مفكري الإسلام في العالم العربي الحديث 
(بيروت )١9175‏ 


5. حربء علي. التقدم وأسطورة الإنسان التقدميء (كتاب الأسبوع الثقافي 
الفلسفي الثالث) جامعة دمشق 1١934‏ 


.)١34417 حنفيء حسن. في فكرنا المعاصرء ط؟ (بيروت: دار التنوير‎ .٠ 


١ 
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ا خليلء حامد. قراءات فِي الفكر السياسي العربي (دمشق: دار الينابيع» 
ك555ل). 


7 سلامء محمد شكري. “وظائف المثقف وأدواره بين الثابت والمتغير": المستقبل 
العربيء العدد 1996/19٠٠‏ 


7”. صعبء حسن. تحديث العقل العربي» ط7 (بيروت: 3 العلم للملايين» 
:4ث(). 


4». غليونء برهان. اغتيال العقل (بيروت: المؤسسة العربية للدراسة والنشرء 
طى ؟19599). 


5. قطبء سيد.معالم في الطريق (دمشق: دار دمشقء [د.ت]. 


+1. ماركسء كارل. مختارات من المؤلفات الأولى »1845-١857‏ ترجمة إلياس 
مرقص. دار دمشق [د.ت]. 


77. محمودء زكي نجيب. تجديد الفكر العربي دار الشروق» بيروت 151/1. 

8 . موسىء سلامة. ما هي النهضة؟ ومختارات أخرىء تقديم مصطفى ماضي 
(الجزائر: مقدم للنشرء .)١541/‏ 

9. موسىء سلامة. تربية سلامة موسىء مؤسسة الخانجيء القاهرة /1916. 


."”٠‏ مومبىء سلامة. التثقيف الذاتي (القاهرة: مطبعة التقدمء [د.ت]). 
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المشحكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من أل طفال 
المعوقين ممعياً[الصّم) سيذ الأمردن 


د. محمد أحمد صوالحة 
قسم علم النفس التربوي 
كلية التربية ‏ جامعة اليرموك 
إربد - الأردن 


ملخص 
هدفت هذه الدراسة إلى معرقة مدى انتشار المشكلات النفسية والاجتماعية 
لدى المعوقين (الصمّ) الملتحقين بمدرسة الأمل لصم قي مدينة لريد. 
تكونت عينة الدراسة من )٠١١(‏ معوقا بينهم ١/‏ 4 ذكورأ و ١:إنكا)‏ 
وكانت أعطرهم (1 4 أقل من ٠١‏ سنوات و١‏ أكثر من ٠١‏ سنوات). 
استخدمت في الدراسة إستبانة لمعرفة مدى انتشلر المشكلات النفسية 
والاجتماعية تكونت من )٠١٠١(‏ فقرة تمثل كل فقرة منها مشكلة سسلوكية. 
نفسية واجتماعية موزعة على أربعة أبعاد بالتساوي بحيث يتضمن كل بعد 
(ه )١‏ فقرة. وقد تحقق الباحث من الصدق المنطقي لهذه الإصتيقة عن 
طريق عرضها على مجموعة من المختصين حيث أجمعوا على ملاصستها 
لغليات الدراسة: كما تحقق من ثبات الإستبقة عن طريق حساب معامل 
الاتسلق الداخلي لها (كروتباخ ألفا) حيث بلغ للإستبقة ككل ٠.11‏ أظهرت 
النتاقج أن الفروق الظاهرية بين المتوسطات الحسابية لمسدى انتار 
المشكلات السلوكية على الأيعاد الأربعة ككل ذات دلالة إحصائيسة عند 
مستوى لدلالة ( 0 - ه ).,٠‏ بحيث تعزى هذه الفروق إلى أثر الجنسسء» 


ول 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعياً (الصم) في الأردن. 


ولعمر ولصالح الذكور المعوقين سمعيا الأكبر سناء باستثناء حالة 
للمشكلات السلوكية الشخصية التحصيلية حيث أن القفروق لم تكن ذات 
دلالة إحصقية. قي حين لم تكن الفروق بيسن المتوسطت الصسابية 
لمجموعات الدراسة ذات دلالة إحصائية بحيث تُعزى لأثسر التفاعل بيسن 
تلجنس والعمر في جميع الحالات. 
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خلفية الدمراسةالنظرية: 


شغل موضوع المشكلات السلوكية النفسية والاجتماعية الباحثين» وما زال يشغلهم في 
عصر يتلقى فيه الأطفال قدرا هائلاً من المعلومات والخبرات وأنماط السلوك؛ مسواء 
أكان أصيلاً نابعاً من البيئة» أم كان دخيلاً وحديثاً عبر الوسائط الثقافية المختلفة» ولذا 
يبذل الباحثون (سبيكة الخليفي» 5 594١ء‏ محمد صوالحةء 557١ء‏ خالد أبو شهاب» 
١50‏ اج جيذ في تعردا عند لكات نينا فى الريلة اميه كني فد 
من المراحل المهمة لما يليهاء فهي مرحلة تستغرق فترة 5 سنوات تتكون خلالها 
شخصية الطفل نتيجة للخبرات التي يكتسبها والمهارات التي يتعلمها في البيست أو 
المدرسة. ولذا تسعى المؤسسات التعليمية والتربوية ممثلة في البيت والمدرسة إلى 
مساعدة التلميذ على تحقيق النمو السليم لشخصيته في مختلف المجالات الجسمية» 
والنفسية» والاجتماعية» والمعرفية» ويتضح النمو السليم في سلوكيات الطفل عندما 
يستطيع أن يتكيف مع الآخرين؛ ويتوافق مع ذاته. ويعد أسلوب معاملة الآباء عاملاً 
مهماً في تشكيل شخيته وتكوين الاتجاهات والميول لديه ونظرته للحياةء بما في ذلك 
ما يقدمانه من نماذج سلوكية للطفل ودعم له. ولذلك كان لزاماً على الآباء تهيتة البيئة 
المناسبة للطفل منذ ولادته» والاهتمام ليس فقط بالنواحي الصحية وإنما بالصحة 
النفسية للطفل أيضاً واتباع أفضل الوسائل التي تساعده على تخطي مرحلة الطفولة 
والمراهقة بسلام إلى مرحلة الرشد. وكلّما ازداد الآباء والمدرسون فهماً بخص ائص 
نمو الطفل في النواحي البدنية والعقلية والعاطفية والاجتماعية» ساعدهم ذلك على 
معرفة أساليب التعامل مع الأطفال في المراحل النمائية المتعاقبةء وأدى ذلك إلى إشباع 
حاجات الطفل البيولوجية والنفسية. أما إذا تعددت مواقف الحرمان وزادت حدتها فإن 
شخصيته ستعاني من الاضطراب والصراع؛ وسيظهر ذلك على أنماط سلوكه التي 
تجعل منه طفلاً مشكلاً. 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطقال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن. 


ويذكر مور (1966 ,840056) أن هناك مجموعة من الصعوبات التي يواجهها الطفك 
العادي في التكيف في المدرسة الابتدائية من وجهة نظر الأمهات» حيث أن هؤلاء 
الأطفال يعانون من مشكلات وهم في مرحلة الحضانةء وأن 968٠‏ من هؤلاء الأطفال 
يعانون من مشكلات عادية» وأن 960٠‏ من تلك المشكلات تعد متوسطة الدرجة أو 
حادة. وأن معدل ممارسة المشكلات السلوكية ينخفض في المدرسة الإبتدائية» وتبيسن 
من الدراسة أن نسبة المشكلات التي تعاني منها البنات أقل منها في حالة البنين في 
السنوات المتأخرة من الطفولة. والأطفال الذين تتراوح أعمارهم ما بين 4-5 سنوات 
من أيناء الطبقة العاملة» تبين أن الأولاد الوحيدين في الأسرة يعانون من مشكلات 
التكيف في المدرسة أكثر من غيرهم؛ وكانت المشكلات الشائعة هي: التردد في 
الذهاب إلى المدرسةء وذلك بسبب التدليل الزائد للطفل واعتماده على والديه» إضافة 
إلى مشكلات أخرى أقل حدوثا مثل التسلط والمشكلات الصحية. 

ويذكر كواي وكواي (1965 ,0113 © '183ا0) أن هناك ثلاثة أنواع من المشكلات 
هي: مشكلات سوء التصرفء ومشكلات شخصية» ومشكلات عدم الكفاية والنضج. 
أما ريتشمان (1988 ,ههدصطء181) فيذكر أن هناك مجموعتين من المشكلات السلوكية 
المجموعة الأولى تشتمل على صعوبات التصرف كالتحدي وعدم الطاعة والعدوانية 
والضجر وقلة الانتباه وقلة التركيزء بينما اشتملت المجموعة الثانية على الصعوبات 
الانفعالية كالإحساس بالبؤس واللامبالاة والمخاوف والقلق وهذه الصعوبات بخاصة 
النشاط الزائد والضجر فقد يوجدان معاء أكثر شيوعا لدى البنيسن. وتتسم باحتمال 
استمرارها في الحياة المدرسية. ويرى ريتشمان (:23طك181) أن الأطفال الذنين 
يعاتون من أمراض بدنية مثل الربو وتليف المثانة هم أكثر عرضة للإصابة 
بالمصاعب والمشكلات السلوكية التي تصاحب هذه الأمراض. فالأطفال يضط رون 
للتأقلم مع الذهاب إلى المستشفى وتخفيض طاقاتهم والقلق على أنفسهم. إضافة إلى ذلك 
فإن الآباء يؤثر في طريقة تعاملهم مع أطفالهم فيكونون أكثر حزما وصرامة معهمء 


ل 
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كما أن الأطفال الذين يعانون من اضطرابات عصبية أكثر احتمالا للتعرض للمشكلات 
الانفعالية. 


من هذا المنطلقء فإن الطفل يؤثر في أسرته كما أن الأسرة تؤثر في طفلهاء من 
منطلق أن الأسرة نظام (محمد صوالحة ومصطفى حوامدة؛ .)١154‏ ويتضح أثر 
الطفل في أسرته بصفة خاصة عندما يكون معوقا. فعواقب الإعاقة والمشكلات الناجمة 
عنها لا تقتصر على الطفل فحسبء ولكنها تمتد إلى جميع أفراد أسرته ولكن يدرجات 
متفاوتة. 

وتهدف الدراسة التي قام بها الين وزيجلر (1986 ,21815 ك'# 5ه811) إلى الكشنف 
عن التوافق النفسي لدى الأطفال المصابين بمرض خطير. ولتحقيق هدف الدراسة» قام 
الباحثان بتطبيق مقاييس نفسية لقياس النمو المعرفي والتواقق والدعابة على عينة 
مكونة من "7" طفلا مصابا بالسرطان من الجنسين وتتراوح أعمارهم من ٠١-8‏ 
سنواتء وعلى عينة أخرى ضابطة مكون من 58 طفلا من الأطفال الأصحاء من 
الجنسين. وقد بينت النتائج أن الأطفال المرضى يحصلون على درجات منخفضة على 
مقياسين من مقاييس النمو المعرفي» وعلى مقياس التوافق» ودرجات مرتفعمة على 
الكاريكاتيرات المضحكة» ولاسيما عندما لا يفهمون النكتة. كما تبين أن الإناث أكثر 
توافقا من الذكور في المجموعة الأولى. 


وهدفت الدراسة التي قام بها رشاد موسى وإيراهيم الصباطي )١197(‏ إلى معرفة أثر 


(الريف/الحضر) في بعض المشكلات السلوكية والتوافق. تكونت عينة الدارسة من 
مجموعتين الأولى ١٠١‏ طفلا ريفيا بينهم *٠0(‏ طفلا صغير العمرء و٠5‏ طفلة صغيرة 
العمرء و٠4‏ طفلا كبير العمرء و٠4‏ طفلة كبيرة العمر) والمجموعة الثانية تكونت من 
طفلا حضريا بينهم (50 طفلا صغير العمرء و٠4‏ طقلة صغيرة العمرء و0* 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن. 


طفلا كبير العمرء و١4‏ طقلة كبيرة العمر) وكانت أبرز النتائج التي توصل ت إليها 
الدراسة أن الأطفال الإناث أكثر استظهارا للسلوكيات العدوانية والانسحابية 
والعدوانية السلبية» كما تبين أن الأطفال الأكبر عمرا كانوا أكثر عدوانيةء وكان 
أطفال الريف أكثر معاناة من المشكلات السلوكية والتوافقية. 

إن الإعاقة في المجتمعات الإنسانية شيء غير مرغوب فيهء وهي التي تقود عادة إلى 
شعور بالحرج والألم والارتباك وما إلى ذلك من الاستجابات الانفعالية غير التكيفية: 
ولا سيما أن الوالدين يكافحان من أجل فهم استجاباتهما لإعاقة ابنهما وليس لأجل فهم 
إعاقة هذا الطفل (مني الحديدي وجميل الصمادي وجمال الخطيب. .)١555‏ 

ويذكر عدنان العتوم ومحمد المومني )١135(‏ أن ظاهرة الاعاقة تعد من المشكلات 
التي تعاني منها المجتمعات الإنسانية قديمها وحديثتهاء وهي ظاهرة عامة تشترك فيسها 
المجتمعات المتطورة والمتخلفة على حد سواءء ولا سيما أن تقارير منظمة الصحة 
العالمية لعام ١914‏ تشير إلى أن نسبة الإعاقة في أي مجتمع تتراوح ما بين ا- 
من مجموع السكان (قاروق الروسانء :١9545‏ عبد الله الخطيبء 1157). 
وبالنسبة للأردن فإن حجم المشكلة مازال يفتقر إلى إحصائيات دقيقسة فسي مجال 
المعوقين لصعوبة إجراء مسح شامل لذلك حيث أن معظم الدراسات المسحية التي 
أجريت من قبل مؤسسات الدولة الرسمية قد أعطيت تقديرات متفاوتة حول أعداد 
المعوقين في الأردن كان أعلاها الاستفتاء الذي أجرته وزارة التنمية الاجتماعية عسام 
ام والذي قدرت فيه أعداد المعوقين نحو )١14,0٠0(‏ معوق إلا أنه بناء على 
تقديرات منظمة الصحة العالمية في الدول النامية فمن المتوقع أن يكون في الأردن 
أكثر من (١٠٠٠٠٠؟)‏ شخص معوق (عيد الله الخطيب؛: )١91937‏ 

ويؤكد الباحثون (عدنان عتومء )١137‏ أن الإعاقة السمعية تعد من العوامل التي لها 
انعكاساتها السلبية على شخصية المعوق سمعيا وقدرته على التكيف مع المجتمع 
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وبالتالي نظرته إلى نفسه وقدراته على أساس معتقداته نحو إعاقته ومدى تأثيرها في 
حياته» ولاسيما أن قدرة الوالدين على التعايش مع المعوق سمعيا تتأثر بقدرتهما على 
التعايش مع الضغوط النفسية التي تنجم عن التعامل المستمر مع الاين المعوق 
ونظرتهما إلى طبيعة الإعاقة وأسبابها. لذلك, فإنه من المتوقع أن تتأثر العلاقات التي 
تسود بين الأسرة والمعوق بطبيعة الإعاقة» وأسبابها ونظرة كل من المعوق والأسرة 
إلى طبيعة الإعاقة واعتقادهما حول مدى مسؤليتهما عن الإعاقة ومدى تأثيرها في 
حياته المعوق سمعيا. 


ويذكر عبد السلام الغفار ويوسف الشيخ )١185(‏ أن المعوق سمعيا يتميز بالإممال 
والفتور في همته» وعدم ميله إلى الاختلاط أو الاندماج في أي جماعة:» ويتميز أيضا 
بحساسيته وباعتزاله الآخرين وبالشك وإلى غير ذلك من الظواهر الاجتماعية ويعد 
انمعوق سمعيا (الأصم) أقل توافقا من غيرهء وكانت درجته منخفضة في نواحي 
التوافق العام والتوافق المدرسي والتوافق الاجتماعي. كما كان المعوقون سمعيا 
(الصم) أكثر جمودا من غيرهم من الأسوياء في بعض الأعمالء وتبين أن مستويات 
الطموح لديهم غير واقعية» فهي إما عالية جدا أو منخفضة جداء ولا يقدرون على 
تغير مطامحمهم في ضوء أدائهم. وكانت درجاتهم في اختبارات الشخصية ومقاييس 
التقدير تشابه إلى حد كبير درجات الأطفال الأسوياء في سمعهم. ومع ذلك» فإنهم قد 
يعانون من عيوب في النطق وقد يشير إليهم المدرسون على أنهم مشكلون. ومن 
المعروف أن المعلم الذي يراعي مشكلات الطفل المعوق ويهتم بتوجيهه حتى يستطيع 
التوافق بدرجة طيبة للعالم الذي يعد جزءا منه» قد يستطيع عن طريق استخدامه 
للأساليب والمواد السليمة أن ينمي فيه عادات طيبة ويعده من أجل مستقبل أحسين. 

ويعتقد كثير من الأشخاص أن الطفل المعوق سمعيا (الأصم) غالبا ما يكون عبئا على 
المجتمع الذي يعيش فيهء أو أنه التحق بإحدى الوظائف فإنه لا يستطيع القيام إلا 
بالخدمات التي تتطلب عملا يدويا أو عملا بسيطا يأتي متأخرا في الترتيب بالتسبة 


ل 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن. 


للمهن الآخرى. والمعروفء أن كثيرا من المعوقين يحققون درجة طيبة من الإضباع 
والرضا والتفوق في الوظائف التي يختارونها بأنفسهم» ولا سيما أن الهدف من تربية 
الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) هو تنشئة شخصيات متكاملة سعيدة في علاقاتها 
الأسرية والاجتماعية والمهنية. ومن المعروفء أن الطفل المعوق سمعيا (الأصم) مان 
حقه أن يشب في بيئة يستطيع فيها أن ينمي قدراته من غير إحباط» بل ينميها مع 
إحساس بالانتماء والأمن الذي ينبعث من مشاركة فعالة ناجمة في مختلف ألوان 
النشاط الفردي والجمعي. 3 

ويؤكد الباحثون (عبد السلام الغفار ويوسف الشيخء )١985‏ أن العجز الأساسي 
للمعوق سمعيا (الأصم) يتمثل في ناحية الاتصال الشفوي 4052)هءتصنادطم00 [0:2» 
ويتوقف مدى تأثر مهارات الاتصال الشفوي إلى حد كبير على السن الذي حدث فيه 
الصمم» وعلى وقت اكتشافه وعلى درجته؛ على مدى الخدمات الخاصة ونوعها التي 
وفرت للشخص. فالتعرف المبكر إلى المشكلة ضروري فالطفل الذي تقل سمعه قد 
يعاني قصورا أكاديميا بالغا فتنمو عنده مشكلات شخصية حادة نتيجة لعدم فهمه وسوء 
تصرفه في كل المواقف الأكاديمية والاجتماعية. وغالبا ما يحدث ذلك بدرجة أقل من 
حالة الأطفال الصم والأطفال المصابين في سمعهم بدرجة خطيرة عنه في حالة 
الأطفال الذين تكون إصابة سمعهم أقل ولاشك في أن توفير برامج التوجيه لجميع 
الأطفال المعوقين سمعيا مع مراعاة حاجاتهم الفريدة والعامة» يجب أن يتم تخطيط 
برامج دراسية لهؤلاء الأطفال تشتمل على القراءة واللغة ونمو النطق بهديف إعداد 
الطفل في سن ما قبل المدرسة بقدر الإمكان» كما يتوجب أن يشجع الوالدان على 
إلحاق أطفالهم المعوقين سمعيا يبرنامج دراسي معد للمرحلة التي تسبق الالتحاق 
بالمدرسة حتى يستطيع الأطفال أن يحققوا درجة من النضج فيستفيدون من التعليم في 
المجالات التي سبق لهم أن تعلموا فيها المهارات الأساسية للاتصال وعلى المدرسة أن 
تقوم في وقت مبكر بتحديد الأطفال ضعاف السمع حتى يتمكن تحويلهم إلى الجهات 
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المختصة لإجراء فحوص لسمعهم وتزويدهم بأجهزة للسمع إذا اقتضى الأمر ذلك» 
والتعليمات الخاصة الإضافية مثل تصحيح النطق- 

ومن المعروف أن الأطفال الصم يحتاجون تعليما لمهارات الاتصال الشفوي من قبل 
المختصين وتأهيلهم وتوجيههم مهنيا. ويتوجب أن يعرف الطفل الأصم بأنه لا يستطيع 
أن يستخدم الاتصال الشفوي في جميع المواقف كالشخص السليمء لذا يتوجب أن 
يعرف هذا الطفل الأصم نواحي قصوره في المهارات التي تعلمها وكيف يتصرف في 
حدود إمكاناته» ولايجب أن يكون تعليمه على أساس ميوله وقدراته فحسبء وإنما في 
المجال الذي يستطيع أن ينجح فيه أيضا. 

وبهدف الاهتمام بتربية المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن فقد تم إنشاء أحسد عشر 
مركزا للإعاقة السمعية؛ يستفيد منها ما يصل عدده إلى ١١5‏ طفلا ملتحقيين بتلك 
المراكز ستة منها تتبع المؤسسة الرسمية والمراكز الأخرى تتبع المؤسسة التطوعية. 
وتقدم هذه المراكز خدمات التربية والرعاية والتأهيل للمعوقين سمعياء حيث يصل 
الطالب إلى مستوى الصف السادس الأساسيء ومن ثم يتم العمل على تأهيلهم مهنياء 
بالإضافة إلى التأهيل الاجتماعي» وجميع هذه المراكز نهارية» حيث يتم تأمين 
المواصلات لنقل الطلاب من بيتهم إلى المدارس وبالعكسء بالإضافة إلى تأمين وجبة 
غذاء للأطفال وكذلك تأمين الرعاية الصحية. ولا توجد إحصائية دقيقة توضح نسبة 
المستفيدين من خدمات هذه المراكزء إلا أن الجدير بالذكر أن قوائم الانتظار في هذه 
المؤسسات تقدر بالمئاتء» وتقدر هذه المراكز أن هناك في حدود 470٠١‏ حالة دون سن 
العشرين بحاجة إلى عناية ورعاية في مجال السمع والنط ق ولا تتلقى الخدمات 
التعليمية أو التأهيلية (عبد اش الخطيب. .)١5937‏ 

وقد قام الباحث بمراجعة للأدب التربوي الخاص بالصعوبات التي يعاني منها 
المعوقون سمعيا (الصم) في مراكز الإعاقة السمعية» وكذلك ما يتعلق بالمشكلات 


5١ 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الآزدن- 


السلوكية التي يمارسها هؤلاء الصم - وحسب علم الباحث - لم تجر دراسات على 
المستوى المحلي (في الأردن) والمستوى العربي تناولت ممارسات المشكلات النفسية 
والاجتماعية لدى المعوقين سمعيا في مراكز الإعاقة السمعية. وقفي حين كانت 
الدراسات الأجنبية التي تناولت هذا الموضوع نادرة جداء وفيما يلي عرض للدراسات 
التي عثر عليها الباحث. 

قام هندنت (1982 ,1ء00م13) بدراسة هدفت إلى تقويم الأثر العام للتدريب في تعديك 
السلوك لدى عينة من التلاميذ الصم متعددي الإعاقات. بينت نتائجها البرنامج التدريبي 
المعد لهذه الدراسة أدى إلى زيادة القدر على الكتابة المبرمجة لدى المعلمين الذنين 
يدرسون هؤلاء التلاميذء وأدى ذلك إلى تصحيح استخداماتهم لإجراءات تعديل السلوك 
تم تعميم هذه الإجراءات على الأطفال وتم تعديل الأنماط السلوكية المستهدفة. 

وقام سميونز ورفاقه (1983 ,..]© ,5113132015) بدراسة هدفت إلى مراجعة 
الدراسات التي تناولت مدى انتشار المشكلات السلوكية لدى التلاميذ المعوقين سمعيا. 
أظهرت هذه الدراسة أن هناك معلومات متضاربة في نتائج الدراسات التي تمست 
مراجعتهاء ولكن لاحظ الباحثون أن المعوقين سمعيا (الصم) كانوا بشكل عام متهورين 
سلوكيا ومضطرين نفسيا. 

وهدفت الدراسة التي قام بإجرائها سوليفان ورفاقه (1992 ,.1 )© # 085ذاآدن5) إلى 
معرفة فعالية استخدام العلاج النفسي مع مجموعة مكونة من ١7‏ تلميذا يشكلون نصف 
مجموعة التلاميذ المعوقين سمعيا الذي لديهم مشكلات جنسية في مدرسة ذات نظ سام 
داخلي. بينت نتائجها أن هناك أثرا قويا للمعالجة النفسية في أقفراد عينة الدراسة 
والإناث في مجالات محددة» وأن التحسن في مستوى ممارسة السلوك قد تحسن تبعا 


للعلاج النفسي ‏ 


يفن 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الثاني - 1945 محمد أحمد صوالحة 


يتبين من استعراض الدراسات السابقة أن الدراسات التي تناولت موض وع انتشار 
المشكلات السلوكية لدى التلاميذ المعوقين سمعيا (الصم) نادرة جداء لذلك جاءت هذه 
الدراسة لتتصدى لموضوع انتشار المشكلات السلوكية لدى عينة من المعوقين سمعيا 
في مدرسة الأمل للصم في مدينة إربد بالمملكة الأردنية الهاشمية. 


مشحكلة الدمراسة وأهميتها: 


انبثقت مشكلة هذه الدراسة من نتائج دراسات (محمد صوالحة» »١1397‏ سبيكة الخلفي» 
)2 أجريت في هذا المجال وتناولت مستوى ممارسة السلوكية لدى عينات من 
الأطفال الأسوياء في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الأساسية وفي مرحلة 
رياض الأطفال. وقد جاءت هذه الدراسة لتعرف مستوى ممارسة المشكلات السلوكية 
لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في مدرسة الأمل للصم في مدينة إربد. 
وبالتحديد حاول الباحث في هذه الدراسة أن يتعرف مدى انتشار المشكلات الس لوكية 
لدى التلاميذ الصم الذكور والإناث في المراحل الدراسية المختلفة الملتحقين في معهد 
الأمل للصم. وبالتحديد فقد حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية: 

١‏ هل ثمة فروق ذات دلالة في مدى انتشار المشكلات الس لوكية لدى التلاميذ 
الذكور والإناث في مدرسة الأمل للصم حيث يمكن إرجاع هذه الفروق إلى جنس 
التلميذ؟ 

؟ ‏ هل ثمة فروق ذأت دلالة في مدى انتشار المشكلات السلوكية لدى التلاميذ 
الذكور والإناث في مدرسة الأمل للصم حيث يمكن إرجاع هذه الفروق إلى عمر 
التلميذ؟ 


إرإن 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن 


هل ثمة فروق ذات دلالة في مدى انتشار المشكلات السلوكية لدى التلاميذ 
الذكور والإناث في مدرسة الأمل للصم حيث يمكن إرجاع هذه الفروق إلى التفاعل 
بين جنس التلميذ وعمره؟ 

وتكتسب هذه الدراسة أهميتها من طبيعة الموضوع الذي تتناوله بالبحث وهو التعصرف 
إلى مدى انتشار المشكلات السلوكية لدى التلاميذ الذكور والإناث في معهد الأمسل 
للصم في مدينة إربد. لذلك تعد هذه الدراسة من الدراسات الرائدة في اهتمامها ب هذه 
الشريحة من الأطفال ولا سيما أنه - حسب علم الباحث - لا توجد دراسات تناولت 
هذا الموضوع بالبحث على المستويين المحلي والعربي. 

وتعد هذه الدراسة مهمة على المستويين النفسي والتربوي لأنها تلقي الضوء على 
جانب مهم من جوانب العملية التربوية لدى الأطفال الصم لتكون بمثابة تغذية راجعة 
لمتخذي القرار الإداري التربوي والتنموي في وزارة التربية التعليم ووزارة التنمية 
الاجتماعية. 

ويرى الباحث أن دراسة تتناول مستوى ممارسة المشكلات السلوكية لدى عينة من 
الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) تعد ذات أهمية كبيرة» لما قد تضيفه من معلومات 
جديدة حول سيكولوجية الأطفال المعوقين سمعياء ويتوقع أن تفتح هذه الدراسة المجال 
لدراسات أخرى تهدف تعرف الجوانب السيكلوجية الأخرى لشخصية المعوق سمعيا 
(الأصم) لدى عينات أخرى في الأردن. 


فروض الدمراسة: 


١‏ لا فروق ذات دلانة إحصائية )٠.05-0(‏ لدى أفراد عينة الداريسة في مدى 
انتشار المشكلات السلوكية النفسية والاجتماعية تعزى لجنس المعوق سمعيا (الأصم). 


إن 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ - العدد الثاني - 1515 محمد أحمد صوالحة 


”- لا فروق ذات دلالة إحصاتية )٠.05>0(‏ لدى أفراد عينة الدراسة في مدى 
انتشار المشكلات السلوكية النفسية والاجتماعية تعزى لعمر المعوق سمعيا (الأصم). 
لا فروق ذات دلالة إحصائية (:5>0 )٠.٠‏ لدى أفراد عينة الدراسة في مدى 
انتشار المشكلات السلوكية النفسية والاجتماعية تعزى للتفاعل بين جنس المعوق سمعيا 
(الأصم) وعمره. 


حددات الدراسة: 


اقتصرت عينة الدراسة على الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) الذين أجابت عنهم الهيئة 
التدريسية في مدرسة الأمل للصم في مدينة إربد التابعة لمديرية التنمية الاجتماعية. 
كما أن الدراسة محددة بمتغيراتها وهي جنس الأصم وعمرهء وكذلك بأداة القيساس 
المستخدمة وهي من إعداد الباث مستفيدا من المقياس الذي أعده خالد أبو 
شهاب(580١).‏ 


عينة الدسراسة: 


تكونت عينة الدراسة من )٠١١(‏ تلميذا وتلميذة (54 ذكوراء و47 إناثا) من التلاميذ 
المعوقين سمعيا (الصم) الملتحقين بمدرسة الأمل للمصم التابعة لمديرية التنمية 
الاجتماعية في محافظة اربد وهؤلاء هم جميع التلاميذ الذين تمت مراقبتهم بدقة ولم 
يتغيبوا في فترة تطبيق الدراسة. وقد تراوحت أعمارهم ما بين ١8-5‏ سنة بمتوسط 
حسابي مقداره 1,7 اسنة. 

كما كانت وظائف آبائهم متقاربة تراوحت بين العطل عن العمل والعمل البسيط كما 
كانت المستويات التعليمية لآبائهم متقاربة تراوحت بين الأساسية والتعليم الثانوي 
وكذلك الحال بالنسبة لأمهاتهم حيث كن ربات بيوت أو يعملن أعمالا بسيطة كما كانت 


هه 


- المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن- 


ثقافتهن ما بين الابتدائية والثانوية. ويبين الجدول رقم )١(‏ توزيع أفراد عينة الدراسة 


حسب الجنس والعمر. 
الجدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والعمر 
العمر 
الجتس 
أقل من ٠١‏ سنوات | أكثر من ٠١‏ سنوات 

ذكور 14 

إناث لف 

المجموع 43 
أداةالدراسة: 


استخدم الباحث في الدراسة الحالية استبانة قام بأعدادهاء وقد استفاد من الأداة التي 
أعدها خالد أبو شهاب )١185(‏ وذلك لمعرفة مدى انتشار ١‏ لمشكلات السلوكية لدى 
التلاميذ الذكور والإناث المعوقين سمعيا الملتحقين بمدرسة الأمل للصم في مدينة إربد 
التابعة لمديرية التنمية الاجتماعية وذلك من وجهة نظر الهيئة التدريسية في هذه 
المدرسة الملحق رقم (7) 

تتكون الاستباهنة من )٠٠١(‏ فقرة» تمتل كل منها مشكلة س لوكيةء وهذه الققرات 
موزعة على أربعة أبعادء تمثل أنواع المشكلات السلوكية بواقع (10) فقرة لكل بعدء 
وهذه الأبعاد هي: 

١‏ المشكلات السلوكية الشخصية التحصيلية: الأنماط السلوكية التي تتصل بالأفراد 
أنفسهم وتؤثر في تحصيلهم الأكاديمي بشكل مباشر. 


5م 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١0‏ - العدد الثاني 1599 محمد أحمد صوالحة 
تحت عت كه وت 135 دوا ور ولتق وو صو از 1511م مجسسستردي طاحم مت 


المشكلات السلوكية الشخصية الانضباطية: الأنماط السلوكية التي تتصل بالفرد 
نفسه ولا تؤثر في تحصيله الأكاديمي بشكل مباشر. 

المشكلات السلوكية الاجتماعية التحصيلية: الأنماط السلوكية التي تتصل بعلاقفة 
الفرد بالآخرين وتؤثر في تحصيلة الأكاديمي بشكل مباشر. 

4 المشكلات السلوكية الاجتماعية الانضباطية: الأنماط السلوكية التي تتصل بعلاقة 
الفرد بالآخرين وتؤثر في الضبط الصفي ولا تؤثر في تحصيله الأكاديمي بشكل 
مباشر. 

وقد أعطيت الأوزان التالية لاستجابات المعلمات على الاستبانة على النحو التالي: 

لا تحدث > صفرا تحدث أحيانا 2201١1‏ تحدث دائما-؟ 

وقد تم التحقق من صدق هذه الأداة من خلال عرضها على مجموعة من المحكمين 
المتخصصين في علم النفس التربوي والإرشاد والتوجيه» حيث أجمعوا على ملاءعمتها 
لغايات الدراسة الحالية» ثم قام الباحث بتطبيق الأداة على عينة محدودةء وحسب 
معامل الاتساق الداخلي الأداة (كروبناخ ألفا) فكان ٠,17‏ بينما كان بالنسبة للأيعاد 
الأربعة على النحو التالي: ٠,87‏ للبعد الخاص بالمش كلات الس لوكية الشخصية 
التحصيلية. و ٠,3١‏ للبعد الخاص بالمشكلات السلوكية الشخصية الانضباطية و ٠,824‏ 
للبعد الخاص بالمشكلات السلوكية الاجتماعية التحصيلية: و ٠,10١‏ للبعد الخاص 
بالمشكلات السلوكية الاجتماعية الانضباطية. وحسب معامل الثبات يساوي ٠,27‏ 
وعدت هذه المعاملات ملائمة لغايات الدراسة الحالية. 


إجرإءات الدامسة: 

قام الباحث بتوزيع الاستبانة المعدة لغايات الدراسة لمعرفة مدى انتشار المشكلات 
السلوكية النفسية والاجتماعية لدى التلاميذ الذكور والإناث في مدرسة الأمل للصم 
أفراد عينة الدراسة التابعة لمديرية التنمية الاجتماعية في محافظفة اربد بالمملكة 


/ساه 


المشكلات للنفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن. 


الأردنية الهاشمية. وقام الباحث بتدريب المعلمات على كيفية الاستجابة على ققرات 
الاستبانة» وذلك بوضع إشارة (*) أمام الفقرة تحت المستوى المناسب من حدوث 
المشكلةء وطلب إليهن مراقبة سلوك التلاميذ خلال الأسبوع الأول من الفصل الدراسي 
الأول من العام الدراسي 3517١1534/1١ء‏ والإجابة عن فقرات الاستبانة من خلال 
المراقبة أو تذكر المواقف المختلفة المتعلقة بهذه المشكلات خلال القفصل الدراسي 
المنتهي. ثم قام الباحث بحساب مجموع العلامات والوسط الحسابي والانحراف 
المعياري لكل ققرة في الأداة ولكل بعد من أبعاد الأداة الأربعة. 


كان المتغيران المستقلان في هذه الدراسة هما: جنس التلميذ (ذكراء أنثنى)ء والعمر 
(دون العاشرة: أكثر من العاشرة). أما المتغير التابع فكان مدى انتشار المشكلات 
السلوكية ضمن الأبعاد الأربعة في الاستبانة. 

هدفت الدراسة الحالية إلى معرفة مدى انتشار المشكلات الس لوكية لدى التلاميذ 
الذكور والإناث الصم الملتحقين بمعهد الأمل للصم التابع لمديرية التنمية الاجتماعية 
بمحافظة إربد وتأثر ذلك بالجنس والعمر لدى أفراد عينة الدراسة. 

لذلك فقد استخدم الباحث تحليل التباين الثنائي (17؟) لاختبار فروض الدراسة 
النتاهج: 

لقد هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى انتشار المشكلات النفسية والاجتماعية لدى 
التلاميذ الذكور والإناث الصم في مدرسة الأمل للصم. 

وقام الباحث لتحقيق هذا الهدف بتطبيق أداة الدراسة على أفراد عينة الدراسة:؛ وتم 
استخراج المتوسطات الحسابية للمشكلات السلوكية على الأداة ككل وعلى الأيعاد 


ممه 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ - العدد الثاني - 1955 محمد أحمد صوالحة 
الال ب ااا _تتتتتتتتبصبصصتتتتت ل 


الفرعية لدى أفراد عينة الدراسة في المجموعات المختلفة واس تخدم تحليل التباين 
الثناتي (7<؟) لاختبار فروض الدراسة. 

وكانت النتائج على النحو التالي: 

١‏ النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره والتفاعل بين هما في مدى انتشار 
المشكلات السلوكية النفسية والاجتماعية بشكل عام لدى أفراد عين الدراسة. 

" النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره والتفاعل بينهما في صدى انتشار 
المشكلات السلوكية الشخصية التحصيلية لدى أفراد عينة الدراسة. 

النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره والتفاعل بين هما في مدى انتشار 
المشكلات السلوكية الشخصية الانضباطية لدى أفراد عينة الدراسة. 

4 النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره والتفاعل بينهما قي مدى انتشار 
المشكلات السلوكية التحصيلية الاجتماعية لدى أفراد عينة الدراسة. 

© النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره والتفاعل بينهما في مدى انتشار 
المشكلات السلوكية الاجتماعية الانضباطية لدى أفراد عينة الدراسة. 

1 النتائج المتعلقة برصد أهم المشكلات في كل بعد من الأبعاد الأربعة في أداة 
القياس. 

١‏ النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره والتفاعل بينهما في مدى اتتشسار 
المشكلات النفسية والاجتماعية لدى أفراد عينة الدراسة. 

استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمشكلات السلوكية النشسية 
والاجتماعية لمجموعتي جنس التلميذ (ذكوراء وإناثا) ومجموعتي العمر (أقل مسن ٠١‏ 
سنوات)» والمجموعات داخل الخلايا الناتجة عن التفاعل بين جنس التلميذ والعمرء 
ويبين الجدول رقم )١(‏ هذه المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وعدد أفراد 


لفن 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) قي الأردن. 


جدول رقم (؟) 
المتوسطات الحسابية والانحراقات المعيارية وعدد أفراد العينة لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي 
العمر ومجموعات الخلايا الناتجة عنا لتفاعل بين جنس التلميذ وعمره 


الجنس 
5 
ع 
ن 
َس 
3 
ن 
اس 
ع 
ن 


حيث أن: 

س- المتوسط الحسابيء ع- الانحراف المعياريء ن- عدد أفراد العينة. 

ولاختبار دلالة الفروق بين متوسطي مجموعتي جنس التلميذء ومتوسطي مجموعتي 
عمر التلميذء ومتوسطات مجموعات الخلايا أي التفاعل بينهماء أجرى الباحث تحليل 
التباين الثنائي (؟7<1)ء حيث يبين الجدول رقم (1) نتائج هذا التحليل. 
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الجدول رقم (؟) 
نتائج تحليل القباين الثناني لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية للمشكلات السلوكية 
النفسية والاجتماعية لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي للعمرء ومجموعات التفاعل بينهما. 


240 20 


لمسكتفت!ك امفكتفةت ف 
لملفكسد ةا 


مفُظسفت لك 


559,6 


1١10‏ نفد ف 


*ين > ميرء. 


يتبين من الجدول رقم () وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين 
للمشكلات السلوكية تعزى للجنس ولصائلح الذكورء كما توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المتوسطين الحسابيين للمشكلات السلوكية تعزى لعمر التلميذ الأصم 
لصالح من هم أقل من عشر سنواتء في حين لم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بين المتوسطات الحسابية للمشكلات السلوكية تعزى لأثر التفاعل بين الجسن والعمر 
لدى أفراد عينة الدراسة الصم. 

؟ - النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره والتفاعل بينهما في مدى انتشار 
المشكلات السلوكية الشخصية التحصيلية لدى أفراد عينة الدراسة. 

استخرجت المتوسطات الحسابية والانحراقات المعيارية للمشكلات الشخصية 
التحصيلية لمجموعتي الجنس ومجموعتي عمر التلميذ والمجموعات داخل الخلايا أي 


>_3١ 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن. 


التفاعل بين جنس التلميذ وعمره. 

ويبين الجدول رقم (؛) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وعدد أفراد العينة 
لمجموعتي جنس التلميذ وعمره ومجموعات داخل الخلايا الناتجة عن التفاعل بين 
جنس التلميذ وعمره. 


الجدول رقم (4) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وعدد أفراد العينة للمشكلات الشخصية التحصيلية 
لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي عمره ومجموعات داخل الخلايا الناتجة عن التفاعل بين جنس 
التلميذ وعمره 


حيث أن س- المتوسط الحسابيء ع الانحراف المعياريء ن- عدد أفراد العينة. 


١ 
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ولاختبار دلالة الفروق بين متوسطي مجموعتي جنس التلميذء» ومتوسطي مجموعتي 
عمر التلميذ» ومتوسطات مجموعات الخلايا أي التفاعل بينهماء أجرى الباحث تحليل 
التباين الثنائي (27؟)ء حيث يبين الجدول رقم (0) نتائج هذا التحليل. 

الجدول رقم (0) 


نتائج تحليل التباين لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمشكلات 
الشخصية التحصيلية لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي العمرء ومجموعات التفاعل بينهما. 


*ين ع قير 

يتبين من الجدول رقم (0) وجود فروق ذات دلالة إحصائتية بين المتوسطين الحسابيين 
للمشكلات السلوكية الشخصية التحصيلية تعزى لأثر عمر التلميذ ولصالح التلاميذ 
الأقل عمرا. في حين لم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين 
الحسابيين للمشكلات السلوكية الشخصية التحصيلية تعزى لأثر الجنس أو التفاعل بييى 
الجنس وعمر التلميذ. 


نا 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن. 


*- النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره والتفاعل بينهما في مدى انتشار 
المشكلات السلوكية الشخصية الانضباطية ندى أفراد عينة الدراسة. 
استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمشكلات السلوكية الشخصية 
الانضباطية لمجموعتي جنس التلميذ» ومجموعتي عمر التلميذ»ء ومجموعات التقفاعل 
بينهما. ويبين الجدول رقم (1) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وعدد 
أفراد العينة للمشكلات السلوكية الشخصية والانضباطية لمجموعتي جنس التلميذ 
وعمره ومجموعات التفاعل بينهما. 
الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والاتحرافات المعيارية وعدد أفراد العينة للمشكلات السلوكية الشخصية 
الانضباطية لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي عمره داخل الخلايا الناتجة عن التفاعل بين جنس 
التلميذ وعمره 
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- حتت أن س- المتوسط الحسابيء» ع- الانحراف المعياري- عدد أفراد العينة. 
ولاختبار دلالة الفروق بين متوسطي مجموعتي جنس التلميذء ومتوسطي مجموعتي 
عمر التلميذء ومتوضطات مجموعات الخلايا أي التفاعل بينهماء أجرى الباحث تحليل 
التباين الثنائي (7<1)ء حيث يبين الجدول رقم (؟) نتائج هذا التحليل. 

الجدول رقم (07) 
نتائج تحليل التباين الثناني لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية للمشكلات السلوكية 
الشخصية الانضباطية لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي عمرهء ومجموعات داخل الخلايا الناتجة 
عن التفاعل بين جنس التلميذ وعمره. ' 


مجموع 
المربعات , 


ان هك 
الى اذ ان يفن 
ل ان 
ستافةة 


140 


*ينل ع مي. 

يتبين من الجدول رقم (7) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين الحسابيين 
للمشكلات السلوكية الشخصية الإنضباطية تعزى لأثر جنس التلميذ ونلصائلح الذكقورء 
كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي مجموعتي عمر التلميذ ولصالح 


للمشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطقال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن- 


الأقل عمراء في حين لا فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مجموعات الخلايا 
الناتجة عن التفاعل بين جنس التلميذ وعمره. 

+ - النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره وللتفاعل يينهما في مدى انتشار 
المشكلات السلوكية الاجتماعية التحصيلية 

استخرجت للمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمشكلات السلوكية الاجتماعية 
التحصيلية لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي عمر التلميذء ومجموعات داخل الخلايا 
الناتجة عن للتفاعل بين جنس التلميذ وعمره. ويبين الجدول رقم (8) المتوسطات 
الحسابية والاتحرافات المعيارية وعدد أفراد للعينة للمشكلات الاجتماعية التحصيلية 
لمجموعتي جنس التلميذ وعمره. 
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الجدول رقم (4) 
المتوسطات الحصسابية والانحرافات المعيارية وعدد أفراد العينة للمشكلات السلوكية الاجتماعية 
التحصيلية لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي عمر التلميذ ومجموعات داخل الخلايا الناتجة عن 
التفاعل بين جنس التلميذ وعمره وعدد أقراد العينة. 


حيث أن س- المتوسط الحسابيء ع- الانحراف المعياريء ن- عدد أفراد العينة- 


ولاختبار دلالة القروق بين المتوسطات للحسابية لمجموعتي جنس التلميذء ومجموعتي 
عمر التلميذء ومجموعات الخلايا الناتجة عن التفاعل بين هذين المتغيرينء أجرى 
الباحث تحليل التباين الثناتي (7©<؟)» حيث يبين الجدول رقم (4) نتائج هذا التحليل. 


1 


المشكلات للنفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعياً (الصم) في الأردن. 


الجدول رقم (5) 
نتائج تحليل التباين الثنائي لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية للمشكلات السلوكية 
الاجتماعية التحصيئية لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي عمر التلميذ ومجموعات التفاعل بين 
جنس التلميذ وعمره. 


راع 6 اه 


125561 لمستتسنا 


1 1 


015 ااا" 


4184 .6.6 اتام 


#ن دح ميى. 


يتبين من النتائج في الجدول رقم (1) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
جنس التلميذ لصالح الذكورء في حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطين 
الحسابيين لمجموعتي عمر التلميذ لصالح التلاميذ الصم الأقل عمراً. أما فيما يتعشلق 
بالتفاعل لا فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية المجموعات داخل 
الخلايا الناتجة عن التفاعل بين جنس التلميذ وعمره. 
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- النتائج المتعلقة بأثر جنس التلميذ وعمره والتفاعل يينهما في مدى انتشار 
المشكلات السلوكية الاجتماعية الانضباطية. 
استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمشكلات السلوكية الاجتماعية 
الانضباطية لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي عمر التلميذء ومجموعات التفاعل بين 
جنس التلميذ وعمره ويبين الجدول رقم )٠١(‏ المتوسطات'الحسابية والانحرافات 
المعيارية وعدد أفراد العينة للمشكلات السلوكية الاجتماعية الانضباطية لمجموعتي 
جنس التلميذ ومجموعتي عمره ومجموعات التفاعل بينهما. 
الجدول رقم )٠١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وعدد أقراد العينة للمشكلات السلوكية الاجتماعية 
الانضباطية لمجموعتي جنس التلميذ ومجموعتي عمر التلميذ ومجموعات داخل الخلايا الناتجة عن 
التفاعل بينهما 


>35 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (للصم) قي الأردن. 


حيث أن س - المتوسط للحسابيء ع - الانحراف المعياريء ن - عدد أفراد العينة. 

ولاختبار دلالة الفروق بين للمتوسطات الحسابية لمجموعتي جنس التلميذء ومجموعتي 

عمر التلميذء ومجموعات للخلايا الناتجة عن التفاعل بين جنس التلميذ وعمرهء أجوى 

الباحث تحليل التباين الثنائي (7*7) حيث يبين الجدول رقم )١١(‏ نتائج هذا التحليل. 
الجدول رقم )١١(‏ 1 

الاجتماعية الانضباطية لمجموعتي جنس التلميذء ومجموعتي عمر التلميد ومجموعات التقاعل بين 
جنس التلميذ وعمره 


لحفكتتف لفمفكلقنف 


نفكشن نفكشسفن 
تفكانل تفقانل 
11 م2 


111114 يُفدي إن 


#يوء مقن 


يتبين من النتائج في الجدول رقم )١١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصاتية بين 
المتوسطين الحسابيين لمجموعتي جنس التلميذ لصالح الذكورء وكذلك هناك فروق 
ذات دلالة إحصاتية بين المتوسطين الحسابيين لمجموعتي عمر التلميذ لصالح مجموعة 
التلاميذ الأقل عمرا. في حين لا فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الح ابية 
لمجموعات داخل الخلايا الناتجة عن التفاعل بين جنس التلميذ وعمره. 
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5- النتائج المتعلقة برصد أهم المشكلات في كل بعد من الأبعاد الأربعة في أداة 
القياس: 

استخرجت للمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل مشكلة من المشكلات في 
كل بعد من الأبعاد الأربعة المكونة لأداة الدراسة» وتم ترتيبها تنازلياء وذلك لرصد 
أهم المشكلات في كل بعد من هذه الأيعاد الأربعة» حيث يبين الملحق رقم )١(‏ 
المشكلات في كل بعد مرتبة تنازليا في ضوء المتوسطات الحسابية والانحرافات 


المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عليها. 
مناقشة النتائم: 


-١‏ اختبار أثر المعوق سمعيا (الأصم): 

يتبين من الجداول ذات الأرقام ("» لاء 4» )١١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بيق 
المتوسطين الحسابيين لمجموعتي الذكور والإناث أفراد عينة الدراسة قي ممارسة 
المشكلات السلوكية بشكل عام في المقياس للكنيء وكذلك في حالات المشكلات 
السلوكية الشخصية الانضباطيةء والمشكلات السلوكية الاجتماعية الانضباطية» 
والمشكلات السلوكية الاجتماعية التحصيلية» وكانت هذه القروق لصالح الذكورء في 
حين يتبين من النتائج في الجدول رقم (6) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
المتوسطين الحسابيين لمجموعتي الذكور والإناث أفراد عينة الدراسة في ممارسة 
ويلاحظ أن هذه الدراسة تتفق مع دراسات (1988 ,332تنذآ14)» شيقر وميلمانء 
4 :: سبيكة الخليفي» )١1314‏ حيث أظهرت نتاتجها أن الكثير من المشكلات 
السلوكية والصعوبات هي أكثر شيوعا لدى البنين منها لدى النبات. في حين بينت 
نتائجها دراسات أخرى (محمذ سلامةء ١184‏ تمحمد آدمء )١147‏ أن هناك تسلويا أو 
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المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن. 


لا فروق ذات دلالة إحصائية في ممارسة المشكلات السلوكية بين الذكور والإناث. 
ويمكن تفسير هذه النتائج من منطلق أن الذكور يميلون إلى ممارسة السلوك الصاخب 
في اللعب والأنشطة الأخرى عند مقارنتهم بالإناث (ميللرء )١1417‏ كما أنهم يمتازون 
عن الإناث بكثرة الحركة والقوة» إضافة إلى أن المجتمع لا يضع قيودا على سلوك 
الذكور مثل ما يضع على سلوك الإناث» قغالبا ما نلاحظ أن الأولاد يتم تشجيعهم على 
ممارسة بعض الأنماط السلوكية التي ريما تعاقب عليها البنات إذا قمن بهاء كالعدوان 
الجسدي على الآخرينء كما أن الأسرة تشجع أبناءها انتكور على ممارسة أوجه 
النشاط التي تحتاج إِلَى كثرة الحركة والقوة والخشونة» في حين تشجع الفتيات على 
ممارسة أوجه النشاط التي تتسم بالهدوءء ولا تحتاج إلى جهد كبيرء وباتتالي فمن 
المؤكد أن طبيعة الطفل تتأثر بمتغير مهم وهو ما اعتاد الطفل على ممارسة أنماط 
سلوكية تؤثر في طبيعة سلوكه بشكل كامل. (ميخائيل أسعد وزميلهف .)١918057‏ 

"- اختيار أثر عمر المعوق سمعيا (الأصم): 

يتبين من الجداول ذات الأرقام ('ء 5» لاء 5 )١١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين المتوسطين الحسابيين لمجموعتي (أقل من ٠١‏ سنوات) أفراد عينة الدراسة قفي 
ممارسة المشكلات السلوكية في جميع الحالات ولصالح المعوقين سمعيا (الصم) ذوي 
الأعمار أقل من ٠١‏ سنوات. 

وتتعارض تفسير هذه النتائج مع ما جاء في دراسة خالد أبو شهاب )١145(‏ من أن 
الانتشار الأكبر للمشكلات السلوكية يكون لدى الأكبر سنا من منطلق أن الفرد الأكبر 
سنا يكون أكثر ميلا إلى تكوين صداقات وعلاقات مقارنة بالأصغر سنا في عينة 
الدراسةء وهذا ما يدفعه إلى ممارسة المشكلات السلوكية بشكل أكبر مقارنة بالآخرين 
الأصغر سنا من أفراد عينة الدراسة» كما تختلف هذه الدراسة بهذه النتيجة مع نتائج 
دراسات أخرى © لء5ع1ز11 :198 ,.له (1987 ,.[ة أ ,مدللاعه71 باه ,لإهمر8 


يفا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ - العدد الثاني - 1999 محمد أحمد صوالحة 


6 01100502101 :1987 ,لم10 محمد عبد الرحمن» 15485ء سبيكة الخليفي» 
1 بينت نتائجها أن الأكبر سنا هم أك ثر معاناة من المشكلات الس لوكية 
والصعوبات من الأصغر سنا. في حين تتفق هذه الدراسة قي هذه النتائج مع دراسات 
أخرى (رشاد موسى وإبراهيم الصباطيء 5517١ء‏ محمد صوالحةء )١11317‏ بينت أن 
الأصغر سنا هم أكثر ممارسة للمشكلات السلوكية. 

ويمكن تفسير هذه النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية من منطلق أن المعوقين 
سمعيا الأكبر سنا يتسمون بالوعي النسبي أكثر إذا تمت مقارنتهم مع أطفال المجموعة 
الأقل سناء وبالتالي فإن الأكبر سنا يكونون أكثر انضباطا والتزاما بأنظمة المدرسة 
ممن هم أقل سنا. 

"- أثر التفاعل بين الجنس والعمر لدى المعوق سمعيا (الأصم): 

يتبين من الجداول ذات الأرقام ("ء 5» لاء 5 )١١‏ أن لا فروق ذات دلالة إحصائية 
بين المتوسطات الحسابية لمجموعات الدراسة داخل الخلايا الناتجة عن التفاعل بين 
الجنس والعمر في ممارسة المشكلات السلوكية في المقياس ككل وفي المقاييس 
الأربعة الفرعية. 


التوصيات 


استنادا إلى النتائج التي أسفرت عنها الدراسة فإن الباحث يقترح إجراء دراسات تتناول 
مدى انتشار المشكلات السلوكية لدى عينات أخرى من المعوقين» وذلك بهدف تقديم 
المزيد عن الظاهرة إلى المربين ووكلاء التنشئة الاجتماعية النين يعملون في 
المؤسسات التي تعنى بالمعوقين. 


وف 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطقال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن. 


المماجع 
© خالد أبو شهاب. مسح المشكلات السلوكية في مدارس المرحلة الابتدائية في 
الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة - جامعة اليرموك. إربد - الأردن 
(مهذد). 
» رشاد موسىء وإبراهيم الصباطي. دراسة مقارنة يني طفل القرية وطفل 
المدينة في المشكلات السلوكية والتواققية. مجلة مركز البحوث التربوية - جامعة 
قطرء قطرء العدد الرابعء» السنة الثانية ص .)١91517( 29٠٠١5-58‏ 
» سبيكة الخليفي. المشكلات السلوكية لدى أطفال المدرسة الابتدائية بدولة قطر. 
مجلة مركز البحوث التربوية -- جامعة قطرء قطرء العدد السادس السنة الثالثةء 
ص ص ١‏ لحلاف (11944). 
» سوزانا ميللر. سيكولوجية اللعب (ترجمة حسن عيسى).؛ عالم المعرفةء 
21549 
شيفرء شارلزء وميلمان» هوارد. مشكلات الأطفال والمراهقين وأساليب 
المساعدة قيها (نسيمة داودء ونزيه حمديء مترجمان). منشورات الجامعة 
الأردنية: عمان - الأردن» )١345(‏ 
» عبد السلام عبد الغفارء ويوسف للشيخ. سيكولوجية الطنفل غير العادي 
والتربية الخاصة. دار النهضة العربية: القاهرة - مصرء .)١3846(‏ 
© عبد الله الخطيب. القئات الخاصة من الأطفال. ورقة عمل قدمت إلى المؤتمر 
الوطني للطفولة» وزارة التخطيط: عمان - الأردنء )١1951(‏ 


”3ع 


مجلة جامعة دمشق -- المجلد ١5‏ - العدد الثاني - 15515 محمد أحمد صوالحة 


» عدنان للعتومء ومحمد المومني. تأثير أسباب الإعاقة والوض ع الاجتمتاعي 
ومكان السكن في مفهوم الذات للمعوقين حركيا في الأردن. مجلة مركز البحوث 
التريوية» جامعة قطرء التعدد السادسء السنة الثالثةء ص ص 2٠١١-4١‏ 
(0554) 

» عدنان العتوم. الآثار النفسية للإعاقة البصرية. دراسة حالة لعشيرة أردنية. 
المجلة للعربية للطب النفسي اتحاد الأطياء النفسيين العرب: عمان - الأردن» 
المجلد لاء العدد /'ء ص ص 1317-1452 .)١5553(‏ 
© قاروق الروسان. سيكلوجية الأطفال غير للعاديين جمعية عمال المطابع 
التعاونية: عمان - الأردنء .)١9184(‏ 

» محمد آدم. المرأة بين البيت والعملددار المعارف: القاهرة - مصرء 
(كهذا). 

» محمد سلامة. المشكلات للسلوكية للتلميذ في دولة قطلر «دراسة وصفية 
نمائية» مجلة مركز البحوث«للتربوية» جامعة قطر ص .)١543( 3715-19١1‏ 

©» محمد صوالحة. ومصطفى حوامدة. أساسيات التنشئة الاجتماعية للطفولة. دار 
الكندي للنشر والتوزيع: إربد الأردن» .)١5155(‏ 

©» محمد صوالحة. مستوى ممارسة للمشكلات السلوكية لدى الطلبة الذكور قفي 
المدارس المؤنثة والمدارس المذكرة من وجهة نظر هيئات التدريس فيها. أبحاث 
اليرموكء المجلد التاسعء العدد الرابع»ء ص ص 757-177517ء جامعة الل يرموك: 
إريد - الأردنء (:1155). 


المشكلات النفسية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سمعيا (الصم) في الأردن- 


» منى الحديدي» وجميل الصماديء: وجمال الخطيب. الضغوط التي تتعرض لها 
أسر الأطفال المعوقين. دراساتء المجلد )7١(‏ أء العدد الأولء ص ص 0- ا 
الجامعة الأردنية: عمان - الأردن» .)١5355(‏ 

» ميخائيل أسعدء ومالك مخول. مشكلات الطفولة والمراهقة. دار الأفاق 
الجديدة: بيروت - لبنان )١54857(‏ 


لها 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني - 15354 محمد أحمد صوالحة 
لاا تس 
:عع وع مع 121 


01 أمعتساكن 20 لدعءتعه10مطع روط .(1986) .8 رتعاع21 همه ..آ بمعلاةف ٠.‏ 
01 لإتمعلهعة مفء وعدم عط 4ه لقصده1 .مععلاتطكء الأ بإأكنامتعة 
-25,708 .لماقتطء روط ل[قط0 


لالتصسسة7 .(1987) .84 رعع1تنا8 380 ,.2 ,للقتطعم5)0 :11 .© ,لإلمعظ لل 
.1ملقطعط وستاطتد 04 دعتداععرمه للتطء تمد حتلم قصة ممعغوود 
.561-569 ,57 .لإساقتطء :ووم مطاء0 2ه لقصعناه1 ممع عمسم 


لالنسة1 لعاععاء5 2ه عام عط1 .(1986) .1 ,تلأهطنةتت0 ٠.‏ 
ألا تاكن ز20 عع2هتل-516مم 5'مععلاتداء صا كرماعة1 أمعتسممعتحيء 
:قصمنداع]] ولتمة .لإلتسقة امععدم عاعمند عط1] :عنووذز لدزعءم5 

!141-15 ,35 ,ؤعتلن5 للاتطن) اسه نإلتصد! لعناممة 4ه امسو 


تناز 10 1080 أكمهعا ع1 (1987) .8 ,مكام180 لصه ,.8 برطعئنةز ٠.‏ 

بلاععاوء 511 0 لإلنطد ‏ لهمتلتطتهومه1 4 :[أومطعد طنط 

لهاء50 لصة عكنا .[ومطهد ,نروه1[متقصصمامصرد لمعتعه1[مطء ووم 

لاتطن .اسعخدمماءتء12 لمة ذاأممطء5 تعنووز لدتعءعم5 .)زمممند 
58-1235-1243 ,الاعترمماعتء12 


61 صذة 5تعطعمعء1 وصتمنه1 .(1982) .1 باأمعلصسل] . 

101 كتتوع220 «متلدء 110016 وواتتقطء8 4ه عسنات/لا 

لعتامهة 5ه لقتصعناه1 .مععةلتط0) عدعء ‏ لعجيف تلصقطتلمك3 
111-12 ,15 .ذا ذنزلفسة عمتجتماءع8 


.(1997) .2 بمابيه1 لصهة :.) ,ولاعاوه© :.آ1 يصدبوع نك( ٠.‏ 
لقصوممطق 2ه لقصد10 ./ونتلتاعكم1 0) غمعءصتكسزقم 
106-116 ,96 .نوع 10[مطءنووط 


ما انط تمقصنل:0 عط 04 5ع1د614 .(1966) .1 ,ع1ممكل/1 ٠.‏ 
7 تإعهامطءبيروط للتطن 66 .ل .أممطء5 تممصمط 160 عمتاكن زلم 
17-38 


ففة 


المشكلات الننضية والاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعوقين سممياً (الصم) في الأردن. 


اعمط سد قد امعط ه18 .(1965) .1 ,لإقن0) لسة .11 ,يهن 
.36 امعتصحماء؟ع12 ل1اتطن) .ععمععدء1[ملمق 


لهده 10 لصد عو تبتهداءةآ أه بععذحك؟0) .(1988) .173 ,رممساءعت1 
عرولا 81 : 11 ركدمة 


0 515(تهسصة امه جمعتوع11 ىم .(1983) 5تعطا0) 2 .كا ركممسسرة 
ص نعاطوءط عماتقطعظ 01 ععمعتوبعءع2. عطا مه طءعدعكيء 18 عط 
59-65 ,19 ممهتتمعسلظ8 لدتعءم5 لمدمنه1 _مععلاتطن) كوعد1 


01 قاء158126 عط1 (1983) ككتعطا0 4صده :2.5 بلداتللسك 

لععتاطة تقتددودع5 1ه كصع الامو عمتحتقطع8 ده “[دهدععطاماءووط 

ع1 تأععاعء1[!-لصه-عسبطة-ل لتكت مععللتط كد12 
.16-297-7 .لممسه[ تمدمتتممععامآا 


تاريخ ورود اليحث إلى مجلة جامعة دمشق ١532/1/١7‏ 


هلا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ - العدد الثاني 1915 علي نحيلي 
2-6-3 2 يي 12 


علاقة الدافعية بد ملوم التأهيل التربوي بمتغيرري الجنس واجأمعة 


(دمراسةميدانية لدى طلي ةجامعت دمشق والبعث) 


د. علي نحيلي 
كلية التربية ‏ جامعة دمشق 

ملخص 
تتقاول نراستنا مقهوم الااقعية تحو الدراسة بديلوم التأهيل التريوي 
وعلاققها يمتغيري الجنس والجامعة لدى الطلبة في كلية للتربية بجامعة 
لمشقء وكلية الآداب والطوم الإنسقية بجامعة البعثء نظ را لتأثيرها البقق 
في تحسين العصلية التطيميةء وتطوير إمكقات معطم المستقيل. 
تم استخدام المنهج قوصفى التحليلى فى هذه الدراسة وعولجت المتفيرات 
المدروسة وقق هذا المنهج. 
تضمنت الدراسة النظرية للبحث: 
تحديد المشكلة - الأهدق - الفرضيات التي قطلق منهاء كما تضمئنت 
الدراسات السايقة العربية منها والأجتبيةء وتعريق المصطاحات إجرقاء 
ولمحة عن عينة البحث وأدوقه وحدوده. أما النراسة الميدانية فقد تضمنت 
الدراسة الاستطلاعية والأساسية للبحثء والمعاملات الطموة للمقياس. 
وثبات المقواسء والنتاقج الإحصتية للبحث. 
شملت عينة البحث على )١04(‏ طقبا وطقية ضمن مجموعتين لكتيروا 
يقطريقة العشواقية. 
- المجموعة الأولى: تألفت من )١11(‏ طلبا وطلبة» منهم (44) قكوراً 
و (©1) امن كلية التربية يجامعة دمشق. 
- المجموعة الثقية: تألقت من (*1) طقيا وطليةمنهم: )١[‏ نتكورا و 
زه) نثامن كلية الآداب يجامعة اليعث. 


3/4 


علاقة الدافعية للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


استخدم في معلجة النتقج للقواقين الإحصقية للتالية: معامل بيرسون - 
ققون كاي مريع - النسب للمئوية. 

أداة البحث: 

تم بناء استبانة تألقت من (-2) عبارة» وزعت إلى [1) محاورء وتدرجت 
الإجابات على عبارة الاستيقة وفق ما يلي: مواقق جدا - مواقق - محليد 
- غير موافق - غير موافق أيدا. 

طبقت الدراسة الاستطلاعية في بدلية شهر تشرين الثتىء والدراسة قسى 
بداية شهر كقون الأول للعلم الدراسي )١11417-1١117(‏ على عينتي 
الدراسة قي الجامعّينء وأشارت نتقج البحث إلى وجود علاقة بين الدافعية 
للدراسة يدبلوم التأهيل التربوي والجنس والجامعة والمحيط الذي يحيط 
بالدارسينء, حيث لوحظ أن دافعية الإناث قي الجامعتين قي المرتبة الأولسى 
كقت من أجل تحسين كفاءتهن التدريسية. أما بالتسبة لا كور فيعود للسى 
الرخبة في رقع درجة ثقافتهم. وفيما يتعلق يققاث البعث _دمشق كل مهما 
على انفراد تلاحظ أن داقع اث البعث هو بالدرجة الأولى يعود إلى تصسين 
كفاعتهن التدريسية. في حين إناث دمشق من أجل رفع مستواهن الثقفي. 
وبخصوص دافعية ذكور دمشق والبعث قنلاحظ بالنسبة لقكور دمشق تعصود 
بالدرجة الأولى لرقع مستواهم الثقلفي. في حين تكور البعث أكدوا أن 
دافعيتهم ترجع إلى طموحهم للحصول على درجات علمية عالية. 

من مقترحات البحث: 

تقصى العوامل والمتغيرات التى يمكن أن تسهم فى زيادة درجة الدافعية 
للدراسة بدبئوم للتأهيل التربوي لدى الطلبة في جامعات القطصر العربسي 
السوريء ووضع أسس جديدة تعملية للقبول الجامعيء والقبول بديلوم 
التأهيل التريوي باستخدام اختبارات نضصية لقيس قابلية المتقدمين للدراسة 
بالدبلوم, وإجراء دراسات أَخَر تتناول الدافعية مع متغيرات جديدة. 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني 1595 علي نحيلي 


2+ 


:ةمدعم-١‎ 


لعل من أبرز خصاتص الكاتن البشري قدرته المستمرة على التعلم من المهد إلى 
اللحدء وهذا التعلم قد يحدث إما بصورة عرضية؛ أو بصورة مقصودة ناجمة عن 
سلوك هادف ومدفوع بدوافع معينة (منصور. .)١3515‏ 

فإذا خطط الإنسان بنفسه للحصول على التعلم فمعنى ذلك أنه راغب فيه مدفوع إليه» 
أي أنه يمتلك الدافعية الضرورية لمباشرته أما إذا خطط له وأريد منه تحقيق أهحداف 
معينة فقد لا يكون بالضرورة متحمساً لما يقعل» وذلك لأنه لا يمتلك البواعث الكاقية 
التي تدفعه للتعامء وعندئذ لابد من حضه وتشجيعه عليه وخلق الدافعية لديه. 
(صالحء .)١9417‏ 

فالدافعية هي (حالة داخلية تستثير الكائن الحي وتدفعه إلى أن يسلك سلوكاً ما نحو 
تحقيق الهدفء كما أنها تكوين فرضي لا يمكن رؤيته ولكن نستدل عليه من خلال 
السلوك الموجه نحو تحقيق الهدف). (أبو حطبء صادق 1148٠0‏ ص١؟)‏ 

والدافعية كما عرقها (توق وعدس): هي حالة داخلية عند المتعلم تدفعه للانتباه إلى 
الموقف التعليمي» والإقبال عليه بنشاط موجهء والاستمرار في هذا النشاط حتى يتحقق 
التعلم (1955 ص .)١79‏ 

ويطلق على الدافعية الداخلية للتعلم والمهام المدرسية (الدافعية للدراسة الداخلية): 
(6/401197811071 - 171112171110 0810151110 م )والتي تعرف بأنها 
السعادة المستمدة من عملية التعلم نفسهاء وحب الاستطلاع؛ وتعلم المهام الصعبة 
والمتحدية» والمثابرة» والاستغراق في المهمة بدرجة كبيرة) 

(104 -5- 1994- ى ,(00111*1181) 
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ويرى علماء النفس أنه ليس من سلوك يقوم به أي إنسان إلا وراءه محرك يحركه. 
وهذا المحرك لا يرجع ققط لمحرضات خارجية إنما تمن وراءه حاجات القفرد 
وقابليته واهتماماته التي تعطي معنى تلمحرضات لنلخارجية (بوزء ؟155١).‏ 

إن الدافعية ألتي تحرك سلوك الإنسان تحضه على القيام بتشاط سلوكي وتوجيه هذا 
النتشاط نحو وجهة معينة» ويقترض معظم علماء النفس أن السلوك وظيفي أي أن 
الإنسان يمارس سلوكا معينا يسبب ما يتلو هذا السلوك من نتائج أو عواقب تشبع 
بعض حاجاته أو رغباته. وربما كانت هذه الحقيقة هي المسلمة التي تكمن وراء مفهوم 
الدافعية. إذ يشير هذا المفهوم إلى حالات شعورية داخلية وإلى عمليات تحض على 
السلوك وتوجهه وتيقي عليه. وعلى الرغم من استحالة ملاحظة الدافعية على نحو 
مباشر إلا أنها تشكل مفهوما أساسيا من مفاهيم علم للنفس التريوي يمكن اس تتتاجه 
يملاحظة سلوك الأفراد وملاحظة البيئة التي يجري هذا السلوك في سياقها. 

ونظرا للدور الهام الذي تؤديه الدافعية في التعلم والاحتفاظ والأداء حاول علماء 
النفس تحديد للعوامل المؤثرة فيها فقسموا الدوافع إلى فتتين كبيرتين: 

-١‏ قئة الدوافع البيولوجية أو الأولية: وهي دواقع ناجمة عن حاجات فيزيولوجية 
متنوعة كالجوع والعطش والجنس والأمومة. 

؟- قئة الدوافع الاجتماعية أو الثافوية: وهي دوافع ناجمة عن التقفاعل مع البيئة 
الاجتماعية كللحاجة إلى الانتماء والأمن والإنجاز أو التحصيل وتقدير الذات وتحقيق 
الذات والتملك والسيطرة.- الخ 

وتظهر أهمية الدافعية من الوجهة للتربوية من حيث كونها هدقا تربويا قي ذاتهاء 
فإثارة دافعية الطلاب وتوجيهها وتوليد اهتمامات معينة لديهم تجعل هم يقيلون على 
ممارسة نشاطات معرفية وعاطفية وحركية خارج نطاق العمل للمدرسيء وفي حياتهم 
المستقيلية 


فذدا 
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أما من الوجهة التعليمية فتتبدى أهمية للداقعية من حيث كونتها وس ينة يمكن 
استخدامها قي سبيل إنجاز أهداف تعليمية معينة على تحو قعالء» وذلك من خلال عدّها 
أحد العوامل المحددة لقدرة الطالب على التحصيل والإنجاز لأن الدافعية على علاقة 
يميول للطالب فتوجه انتباهه إلى يعض التشاط دون غيرهاء وهي على علاقة بحاجاته 
فتجعل من بعض للمثيرات معززات تؤثر في سلوكه وتحثه على للم ابرة والعمل 
بشكل نشط وقعال (تشوانيء .)١584‏ 

والدوافع بتعبير آخرء هي: التي تحرك الفرد نحو يذل للجهد في للتطمء وهي تدقعه 
نحو بداية التعلم» ثم تجعله يستمر في مولصلة الجهد اللازم للتعلم. وليست دواقع التعلم 
واحدة في جميع الحالاتء بل هي تختلف باختلاف لرتقاء الكاتن الحي قي سلم 
التطور وتختلف باختلاف الجنس والسن والتكاء والميول والاهتملمات.وتختلف 
باختلاق العصور التاريخيةء وأحياناً تكون هذء الدوافع خفية وغير ظاهرة ولكن لايد 
من وجود الداقع على الأقل لبداية التشاط اللازم للتعلم وبعد ذلك يمكن أن يدفع الفرد 
رغبته في استمرار الشعور بالانتصار والزهو الناتج عن النجاح قفي التحصيل أو 
خوفه من الإخفاق والإحباط وفقدان الثقة بالنقس.(عيسوي:1844١).‏ 

؟أهميةالحث: 


تكمن أهمية هذا البحث في كونه يتنلول بعداً هاما من أيعاد السلوك الإنساني الذي 
يتمثل في الدافعية نحو الدراسة والتحصيلء ويرتبط هذا البعد بأبعاد ومتغيرات 
فرعية أخرى تدخل في ص لب سيكولوجية الشخصية. يأتي قفي مقدمتها دافعية 
الإنجاز والثقة بالنفس وتقدير الذات والرضا عن التخصص العلمي المختار من قبل 
الدارس والتأثير الإيجابي الفاعل في البيتة» والتحكم بمجريات الأحداث خاصة:» وإن 
المجتمع السوري يمر بمتغيرات جذرية وشاملة على اقصع د كافة: السيكولوجية 
والاقتصادية والسياسية والاجتماعية والثقافية... إلخ. الأمر ال ذي يقتضي توجيهه 


م 


علاقة الدافعية للدراسة يدبلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس وللجامعة. 


طاقات الشباب بصفة عامة والطالبة بصفة خاصة. توجيها مناسباً يعود بالنفع على 
الفرد والمجتمع. ولا يخفى ما لهذا التوجيه من أهمية انطلاقاً من أن رأس المال 
البشري هو أساس كل تنمية وتقدم. 
إن نجاح الفرد وتمكنه من التكيف مع بيئته ومجتمعه يتوقف بالتأكيد على مدى إدراكنه 
نتائج الأحداث. ومدى تحكمه يمجرياتها من خلال الدوافع المحركة لس لوكها سواءٍ 
أكانت داخلية أم خارجية. 
وتتجلى أهمية هذه الدراسة من ناحية أخرى في كونها الدراسة الأولنى في القطر 
العربي السوري التي تناولت الدافعية لدراسة دبلوم التأهيل التربوي وعلاقتها مع 
بعض المتغيرات. 
- مشكلة البحث: 
تتناول هذه الدراسة مفهوم الدافعية وعلاقتها بمتغيري الجنس والجامعة لدى طلبة دبلوم 
التأهيل التربوي في كلية التربية بجامعة دمشقء وكلية الآداب بجامعة البعث. 
ويمكن صياغة المشكلة في الأسئلة التالية: 
.١‏ ما علاقة الدافعية للدراسة في دبلوم التأهيل التربوي بمتغير الجنس لدى أفراد 
عينة البحث بشكل عامء وداخل الجامعة الوحدة يشكل؟ 
. ما علاقة الدافعية للدراسة بدبلوم التأهيل التريوي بمتغير الجامعة لدى أفراد 
عينة البحث؟ 
>.أعداف البحث: 


.١‏ معرفة العلاقة بين الداقع نحو الدراسة ومتغير الجنس لدى أفراد العينة. 
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7 معرفة العلاقة بين الدافع نحو الدراسة ومتغير الجنس لدى طلبة جامعة 
دمشق. 
٠‏ معرفة العلاقة بين الدافع نحو الدراسة ومتغير الجنس ل دى طلبة جامعة 
5. معرفة العلاقة بين الدافع نحو الدراسة ومتغير الجامعة لدى أفراد العينة. 
ولتحقيق أهداف البحث تمت صياغة الفرضيات التالية: 
المرضيات: 
-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دافعية الدراسة لدى الإناث والذكور في 
جامعتي دمشق والبعث عند مستوى دلالة قدره 905. 
؟- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دافعية الدراسة لدى الإناث في كل من 
جامعتي دمشق والبعث عند مستوى دلالة 968. 
-٠‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دافعية الدراسة لدى إناث جامعة دمشق 
وذكور جامعة البعث عند مستوى دلالة ©96. 
#- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دافعية الدراسة لدى ذكور جامعة دمشنق 
وإناث جامعة البعث عند مستوى دلالة ©796. 
5- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دافعية الدراسة لدى ذكور وإناث جامعة 
البعث عند مستوى دلالة 908. 
"- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دافعية الدراسة لدى ذكور و إناث جامعة 


دمشق عند مستوى دلالة ©9606 


علاقة الدافسية للدراسة يدبلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 
7- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دافعية الدراسة ندى ذكور جامعتي دمشق 
والبعث عند مستوى دلانة ©90. 

متهيم الى الحث: 

تم تنفيذ هذا للبحث وفق المنهج الوصفي للتحليليء حيث عولجت المتغيرات المدروسة 
معالجة تحليلية وصفية» واقتضى هذا الأمر إجراء نوعين متك املين من الدراسة 
-١‏ دراسة نظرية تضمنت تحديد مشكلة البحث وأهداقه والفرضيات للتي اتطلق منهاء 
كما تضمنت للدراسات السابقة للعربية منها والأجنبية» وشمتت الدراسة التنظرية 
بالإضاقة إلى ما تقدمء تعريفا بالمصطلحات والمفاهيم الواردة في البحثء ولمحة 
مختصرة عن عينة البحث وأدولته وحدوده. 

7- دراسة ميدانية كملت الدراسة للنظريةء وانطوت على الإجراءات والخطوات 
العملية التي قام بها الباحث بش قيها المتمثلين بالدراضة اللميدانية الاستطلاعية» 


والدراسة الميدانية الأساسية. 
/العينة البحث: 


واحدة من أهم إجراءات المعاينة لأنها أكثرها تمثيلا للإجراءات المستخدمة في اليحث 
السلوكيء والعينة العرضية هي عينة عشوائية ومستقلة تسحب من فئة مناس بة أو 
متوافرة» والقئة المختارة بموجبها ليست أفضل للقئات بل أكثرها توافرا). (حمصي 
0 ص5١١).‏ 
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وتتألف المجموعة الأولى من ١13(‏ طالبا وطالبة) منهم (44) ذكورا و (85) إناقا 
من كلية التريية بجامعة دمشقء والمجموعة الثانية من (45 طالبا وطالبة) منهم 
(١7)ذكورا‏ و (25) إناثا من كلية الأدب والعلوم الإنسانية بجامعة البعث من طلبة 
ديلوم التأهيل التربوي بالجامعتين» تراوحت أعمارهم ما بين  7١(‏ 00) عاما ونلك 
بغية تحديد نوع الدافعية السائدة لديهم (داخلية أم خارجية) من جهة» والفروقات الكاتنة 
يما بينهم تبعا لمتغيري الجنس وللجامعة من جهة أخرى. أما سيب: اختيار جامعتي 
دمشق والبعث فيعود ذلك إلى أن الباحث يقوم بالتدريس بهما منذ خمس سنوات 
لسهولة تطبيق الاستبانة من قبله. 

حاآداة الحث: 


قام للباحث يبناء استبانة بصورتها الأولية مكونة من (”ال) عيارة موزعة على 
(1)محاورء وقد تم حذف العيارات التي لم يجمع غليها المحكمونء وتم وضع 
الاستبانة يصورتها النهاتية حيث اشتملت على (55) عبارة: 

-١‏ محور الطموح: )٠١(‏ عبارات تضمنت نقاطا متعاقة بحب العلم والمعرفة 
والطموح لتحصيل درجات علمية عليا مثل الماجستير والدكتوراه. والإطلاع على ما 
هو جديد في العلوم النفسية والتربويةء» واكتساب خبرات في طراتق التدريس الحديثة. 
1- محور للبحث العلمي: (1) عبارات تضمنت نقاطا متعلقة يمواكبة اللمعلومات 
والمعارف للحديثة» والتعمق في مجالي التربية وعلم النفسء ومعرقة الإنسان و النفئس 
الإنسانية» ومواصنة التعلم المستمرء واكتساب اتجاهات التفكير العلمي الصحيح. 

7- محور تحسين الكفاءة التدريسية: (4) عيارات تضمنت نقاطا متعلقة بزيادة القفة 
بالنفس قي أثناء التدريسء والحصول على الشهادة التي تؤهل للتدريس والعمل. 
ولتحسين أساليب التحضير الصحيح للدروس وتنقيذهاء ومعرقة الأساليب الصحيحة في 


ذا 


علاقة للدافعية للدراسة يدبلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


تقويم الطلاب» ومعرفة التحضير الصحيح للوسائل التعليمية» واكتساب المهارات 
اللازمة للنجاح في مهنة التعليم. 

5- محور الوضع المهني: (7) عبارات تضمنت نقاطا تتعلق بإدارة المدرسة» 
ودرجة الترقي المهني» وتحسين ظروف العمل في مجال التدريس. 

5- محور تحسين درجة الثقافة: (1) عبارات تضمنت. نقاطا تتعلق بتحسين التعامل 
مع الأطفال والأولاد والمراهقين والتلاميذ والطلاب والكبارء وزيادة الثققفة الذاتية» 
والاستفادة من المعلومات المتعلقة في مجالي التوجيه والإرشاد. 

1- محور تحسين الوضع الاجتماعي: (1) عبارات تضمنت نقاطا تتعلق بعملية 
اختيار شريك الحياة» و الحصول على صداقات جديدة من الجنسين» والتعامل مع 
أفراد مثقفين» واكتساب معطيات ومعلومات ومعارف مفيدة في الحياة اليومية. 

-١/‏ محور تحسين الوضع المادي: (؟) عبارتان تضمنتا نقاطا متعلقة بالسفر إلى دول 
الخليج والبلاد العربية الآخر. 

8- محور ملء الفراغ: (1) عبارات تضمنت نقاطا متعلقة بالفراغ والملل والرتابة 
وعدم وجود عمل أو مسابقة مدرسين» وعدم القبول في الدراسات العلياء ولآن 
الدراسة في دبلوم التأهيل تحقق الراحة النفسية. 

6- محور تأثير الآخرين: (”؟) عبارات تضمنت نقاطا متعلقة بالإقتداء بالآخرين الذين 
اكتسبوا خبرات مفيدة» وتأثير الأهل والأصدقاء والزملاء. 

وكذلك استخدم الباحث المقياس الخماسي حيث تتدرج الإجابات ضمن العبارات 
التالية: موافق جدا ‏ موافق ‏ محايد ‏ غير موافق ‏ غير موافق أبداء ومهماة 
الذي يملا الاستبانة أن يختار واحدة من الخيارات السابقة لكل عبارة من عبارات 
الاستبانة. 
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أ- صدق الأداة: 

قام الباحث بتحديد صدق الأداة عن طريق عرضها على لجنة من المحكمين تألفت من 
)٠١(‏ محكمين من ذوي الاختصاصء ومن حملة درجة الدكتوراه في التربية وعلم 
النفسء ثم قام الباحث بتفريغ استجابات أعضاء لجنة التحكيم واختيار العبارات القني 
حصلت على نسبة 75 96 فما فوق» إذ بلغ 55 من أصل 77 عبارة» وقام الباحث 
بإجراء التعديلات اللازمة وفق اقتراحات المحكمين على الاستبانة. ثم عرض الاستبانة 
على أفراد العينة الأساسية بعد إزالة كل لبس من الفقرات الغامضة. 

ب- ثبات الأداة: 

قام الباحث بقياس ثبات الاستبانة بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار على العينة 
الاستطلاعية التي عدد أفرادها (41) طالبا وطالبة الذين اختيروا بالطريقة العشوائية» 
وقد تم اختبارهم في فترتين» وفي الشروط نفسها على العينة نفسها من طلاب 
4110171آ0011) بين الاختبارين وجاءعت النتائج كما يلي: 

(محور الطموح  )٠0.84‏ (محور البحث العلمي )١0,87‏ 

(محور تحسين الكفاءة التدريسية  )٠0.41‏ (محور الوضع المهني )٠0.86‏ 

(محور تحسين درجة الثقافة  )٠,87‏ (محور تحسين الوضع الاجتماعي )٠,87‏ 
(محور تحسين الوضع المادي ١‏ (محور ملء الفراغ 47,.) 

(محور تأثير الآخرين ):0,8٠‏ 

وبلغ معامل الثبات الكلي للأداة بخصوص المحاور السابقة )٠0.817(‏ وهذا يعبر عن 
معامل ثبات عال يفي بأغراض الدراسة. 


8441 


علاقة الدافعية للدراسة يديلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


5 حدود اللبحث: 

تختلف دواقع للتحاق الذكور عن دوافع الإناث في للمجتمع الواحدء ورغم أهمية 
التعرف إلى الدواقع التي يقف وراء التحاق الذكور والإناث في ديلوم التأهيل التربوي» 
إلا أن الباحث ركز في البحث على دراسة دوافع التحاق الدارسات والدارسين للعام 
للدراسي 1197-1337 وذلك بقصد الإقادة من النتائج التي يتوص ل إليها هذا 
البحث في تطوير برامج الدراسة في دبلوم التأهيل التربوي لتصبح أكثر ملاءعمة 
لحاجات للدارسين والدارسات ودواقمهم. وتظرا لآن تعرف دواقع الدارسين 
والدارسات تم من خلال استبانة مرت بالمراحل المتعارف عليها بين رجال البحث 
التربوي للتأكد من موضوعيتها وصدقها وثباتها لذا فلن ما سوف يسفر عنه هذا البحث 
من نتائج يمكن للنظر إليه في حدود هذا الإطارء على أنها نتائج تتسم بالموضوعية» 
ويمكن تحديد أبعاد هذا البحث على النحو التالي: 

-١‏ تشمل عينة البحث الدارسات الملتحقات والدارسين الملتحقين للدراسة بديلوم 
التأهيل التربوي في كلية التربية بجامعة دمشق وكلية الأدب والعلوم الإنسانية بيجامعة 
البعث»ء حيث روعي الجمع بين اختصاصات عدة إنسانية وتربوية ونفسية من 
جهةء وعلمية تطبيقية من جهة أخرى. 

1- يركز هذا البحث على دوافع الدارسين و الدارسات المسجلين للعام الدراسي 
7---/11547 قي دبلوم التأهيل للتربوي. 

نفذ البحث ضمن حدود ارتبطت بخصائص العينة المختارة والأداة المس تخدمة فيه 
والمعالجات الإحصاتية للنتائج التي تم التوصل إليها. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ - العدد الثاني 11515 علي نحيلي 
باعل يي 0[ ل ل لل ل 


جرى تطبيق استبانة الدراسة الاستطلاعية في بذاية شهر تشرين الثاني للعام 1117 
--11417ء ولستيانة الدراسة الأساسية في بدلية كانون الأول للعام نفسه على طلبة 
5 

: تحريض مصطلحات البحث الإإجراثية‎ -٠١ 

-١‏ الدافعية نحو للدراسة: يقصد بها رغية الطلبة النفسية والاجتماعية والمادية النابعة 
من داخل الفرد أو خارجه بالانتساب إلى دبلوم التأهيل التربوي والنجاح به. 

"- ديلوم التأهيل التربوي: هو المرحلة الدراسية التي تلي المرحلة الجامعية الأونسىء 
ومتها عام دراسي واحد ويتم فيها إعداد المدرسين تربويا ونفقص يا لممارسة مهنة 


التدريس. 
"- مستوى الطموح: هو الدافع الذي يدفع القرد إلى تحقيق للهدف لالمنشودء ويتغير 
مستوى الطموح بتغير الظروف المحيطة بالفرد. 


4- الجنتس: يقتصر المصطلح على عاملي الذكورة والأنوثة» وتأثيرهما الفاعل بصفة 
عامةء ويهتم هذا اليحث بهذين العاملين من خلال علاقتهما بالدافعية للدراسة يديلوم 
التأهيل التربوي في جامعتي دمشق والبعث. 

©- جامعة دمشق: تقع في دمشق وتحتوي معظم الكليات الجامعية التي يدرس من 
خلالها الطلاب العلوم التطبيقية أو الأساسية أو الإنسانية. 

"- جامعة البعث: تقع في جمص وتحتوي عددا من للكليات الجامعية التي يدرس فيها 
الطلاب العلوم التطبيقية أو الأساسية أو الإنسانية. 

7- العلاقة: هي عبارة عن علاقة ترليط بين الدافسية والجنسء والدافعية والجاممة 
لدى الطلبة الدارسين لدبلوم التأهيل للتربوي. 
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علاقة الدافعية للدراسة يدبلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


+- الدارسين الملتحقين بدبلوم التأهيل التربوي: جميع الطلاب الحاصلين على إجازات 
جامعية في الاختصاصات الدراسية الجامعية المختلفة» والذين يلتحقون. طوعيا به. 

- الدارسات الملتحقات بدبلوم التأهيل التربوي: جميع الطالبات الحاصلات على 
إجازات جامعية في الاختصاصات الدراسية الجامعية المختلفة» واللاثي يلتحقن طوعيا 
به. 

-٠‏ العوامل الداقعة: هي تلك العوامل التي عبر عنها في الاستبانة بأنها تدفع 
الدارسين والدارسات تلقائيا إلى الالتحاق بدبلوم التأهيل التربوي في جامعتي دمشضق 
والبعث. 


١‏ الداسات السايقة: 


-١‏ دراسة 4175771321 (1117) عن تحليل دوافع الشبان لاختيار مهنة التعليم: 
أجريت هذه الدراسة للتعرف إلى العوامل التي تدفع الطلبة في المدارس الثانوية في 
إنكلترا لاختيار المهن المختلفة» وقد طبقت في خمس مدارسء واختيرت عينة مؤلفة 
من )٠١١5(‏ من الطلبة:» منهم (051) طالبا و (044) طالبة. ستل هؤلاء الطلبة 
عن نوع المهن التي يرغبون في ممارستها والأسباب التي تدفعهم إلى هذا الاختيار. 
وقد تراوحت أعمار أفراد العينة بين ١7(‏ و )١18‏ سنة أظهر تحليل الإجايات أن 
(184؟) طالبا وطالبة اختاروا مهنة التعليم» وأن البنات أكثر تفضيلا لمهنة التعليم مسن 
البنين» وأرجعت الدراسة أسباب اختيار مهنة التعليم من قبل الطلاب والطالبات معا 
إلى: -١‏ التأثير المباشر لأحد الأقرباء أو المعلمين 1- وجود أقارب أو أصدقاء 
في مهنة التعليمء 7- التأثير غير المباشر للمعلمين» 4- الرغبة بموضوع دراسي» 
5- الرغبة في التدريسء» 5- حب الأطفال» /ا- حب المدرسة؛ 8- الرغبة في إكمال 
التحصيل الدراسيء» 4- الراتب الجيد» -٠١‏ الرغبة في القيام بأعمال خيرية»ء 
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-1١‏ الراحة في المهنة ؟١-‏ العطل المناسبةء -١7‏ الاطمتنان» -١4‏ تعذر وجود 
عمل أفضل من التعليم. 
- دراسة .38411600111:1.1 )١1517(‏ عن العوامل المؤثرة في اختيار طلبة المدارس 
الإعدادية (التعلم كمهنة) جرت هذه الدراسة في منطقة :51181711 في الولايات 
تحدة الأمريكية» وسعت إلى تحديد الأسباب التي تدفع طلبة المدارس الإعدادية إلى 
اختيار أو رفض التعليم كمهنة» وزع استفتاء بهذا الخصوص على (147) طالبا من 
(9) مدارس إعداديةء وأظهرت النتائج أن الذين قضلوا مهنة التعليم كانوا (©8) طالبا 
فقط في حين لم يفضلها الباقون. وقد ترواحت أعمار الطلبة الذين أجابوا على 
الاستفتاء بين )١5  ١1(‏ سنة ولم تظهر فروق مهمة بين المجموعتين بختمصوص 
نوعية مهن آبائهم أو بخصوص دخولهم, إلا أن الفروق كانت في التحصيل التربوي 
لآباء المجموعتينء فقد ظهر أن المستوى التعليمي لآباء المجموعة التي فضلت مهنة 
التعليم كان أعلى من المستوى التعليمي لآباء المجموعات الأخرى كما أفهرت 
النتائج أن الطلبة يعتقدون أن أفضل ما في مهنة التعليم هي الفرصة المتوافرة لدى 
المعلمين لخدمة أبناء مجتمعهمء وأن الجائب غير المرغوب فيه بالنسبة لهم هو الراتب 
الذي يدفع للمعلمين. 
- دراسة 1.8746 )١1554(‏ حول دوافع اختيار المرأة لمهنة التعليم: أجريت هذه 
الدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية فقد قام الباحث بجمع (77) سببا يمكن أن تؤثر 
في اختيار المرأة لمهنة التعليم؛ واعتمد في جمع أسباب هذه الدراسة على نتائج 
الدراسات السابقة» وآراء بعض علماء النفسء وأقفكار الباحث الخاصة. وقد شملت هذه 
الفقرات مجموعة كبيرة من الأسباب تراوحت بين المرغوب فيها وغير المرغوب 
فيهاء ثم صنفت هذه الأسباب إلى (1) مجموعات من قبل بعض الحكام. وطلب إلى 
الحكام أن يضعوا في المجموعة الأولى الأسباب التي يعتقدون أنها أقل الأسباب قبولا 
اجتماعياء وأن يصنفوا في المجموعة التاسعة أكثر الأسباب قبولا من الناحية 
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علاقة الداقمية للدراسة بديلوم التأهيل التريوي يمتعيري الجتس والجامعة. 


الاجتماعيةء أما للمجموعات السبع الباقية فتوزع عليها الأسباب التي هي برأي الحكام 
تقع بين المجموعتين المتطرفتين» وكان المعيار الوحيد الذي استند إليه الحك ام في 
تصنيف الأسباب هو مدى قبول لالسيب اجتماعيا أو رفضه لدى غالبية اناس في 
المجتمع. ونتيجة لأراءه الحكام تم تحديد الأسباب التي تدفع المرأة لاختيار مهنة 
التعليمء وجاء في مقدمة هذه الأسباب التعليم مهنة مناسية للمرأةء الرغبة في العمل مع 
الأطفال» الرغبة في خدمة المجتمعء للخروج على النمطية في العمل إتاحة الفرصة 
للإيداع. 

4- دراسة 5615 )١1971(‏ عن الدافعية لمهنة التعليم: سعت هذه الدراسة لتعصرف 
الأسباب التي تدفع طلبة كلية التعليم في إليتوي بالولايات المتحدة إلى اختيار مهنة 
التعليم» وقد بلغ عدد أفراد العينة (14) طالبا وطالبة. وأظهرت الدراسة أن" 
الأشخاص الذين يؤثرون في اختيار مهنة التطيم هم: المرش د التربوي الصديق 
الوالدلنء الأقارب» المعلم. أما الأسباب التي تدقع بالطلبة إلى اختيار مهنة التعليم فهي: 
حب الآخرينء المنافع التي يحصل عليها المعلم من المهنة» تأثير شخص معين في 
اختيار مهنة التعليم» الخبرات السابقة» الرغية في طلب المعرقة والاستزادة منها. 

5- دراسة كاظم ولي آغا عن أسباب الالتحاق بدلر المعلمين الابتداتية بحل ب. قام 
السيد كاظم ولي آغا )١111717(‏ بدراسة الاستمارات التي كان قد تقدم بها لعملية الانتقاء 
)٠٠١(‏ طالب في دار المعلمين بحلب من كلا النظامين (نظام الأريع مستوات يعد 
الإعدادية ونظام السئة الواحدة بعد الثانوية) خمس ون قي كل منهماء وذلك يهدف 
استقصاء الأسياب التي دفعتهم إلى الالتحاق بدار المعلمين- 

وقد تبين أن أغلب المتقدمين من الأرياف ومن مستوى اقتصادي منخفض لعجزهصم 
عن مولصلة دراستهم الثانوية أو الجامعية فيجدون في دور المعلمين مجالا لإكمال 
تعليمهم والحصول على سائر نققات معيشتهم التى توفرها لهم الدار. وعسن أسياب 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ - الدد الثاني ١155‏ علي تحيلي 
2 ا ري 1ت 


تقدمهم أجاب 54 96 من طلاب نظام السنة الواحدة و 717 96 من طل لاب السنوات 
الأريع بعد الإعدلدية بأن سوء الحالة الاقتصادية كان العامل الأول في التحاقهم بالدار. 
5- دراسة د. علي خضر عن (أسياب الالتحاق بكليات التربية يمصر): قام د. 
العربية على عينة عشواتية مؤلفة من )0٠٠(‏ طالبة من طالبات القسم التربوي بكلية 
للبنات بجامعة عين شمسء و (200) طالب بإحدى كليات التربية بالأقاليم قأجاب 
5 96 من البتات أنهن للتحقن بالقسم التربوي بسبب مجموع درجاتهن في الثافوية 
العامة الذي لم يؤهلهن للالتحاق بكليات أخر. أما بالنسبة لعينة البنين فقد أجاب 59 96 
منهم بأنهم للتحقوا يالكلية يسيب مجموع درجاتهم المنخفض تسبياء كما أجاب ٠١‏ 96 
منهم بأنهم التحقوا بالكلية بسبب للمكافأة وبسبب الوظيفة للمضموتنة بعد التخرج. 

/ا- دراسة د. جميل صليبا عن (أسياب الالتحاق بكلية التريية يجامعة دمشق): قام 
د جميل صليبا بتوجيه سؤال إلى الملتحقين بكلية التربية بجامعة دمشق عن أس يباب 
التحاقهم بالكليةء وقد أجابوا بأنهم التحقوا بها يسبب ميلهم إلى التعليم. نموجه 
للدكتور صليبا السؤال نفسه مرة أخرى في جو من الثقة المتبادلة بعد عام من 
التحاقهم بالكلية قأجايوا بأن السبب هو عجز نسية كبيرة منهم عن الالتحاق بكلية 
أخرىء وانخفاض مستواهم الاقتصاديء وتقديم الكلية المكافآقت إلى الطلاب وتوافر 
فرص العمل بعد التخرج- 

+- أجرى (د. كاظم ولي آغا)* دراسة عن (مدى رضا طلاب وطاليبات التأهيل 
التريوي (تخصص معلم الصف) عن دراستهم وعلاقة ذلك بميولهم) في دولة 


* يلاحظ أن الباحث (كاظم ولي آغا): لم يحدد سنة القيام بالبحث علما أنه استفاد من دراسات متشورة 
عام +198ء لذلك ترجح أن الدراسة قد تمت سنة ١925‏ 


علاقة الدلفعية تلدراسة بديلوم التأهيل التريوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


الإمارات العربية المتحدةء تألفت عينة البحث من (77) فرداء (7””) من الذكور (40) 
من الإناث؛ وهدفت هذه الدراسة إلى معرفة: 

)١‏ الفروق في درجة الرضا عن التخصص الدراسي بين الذكور والإناث. 

*) الفروق في درجة الميل إلى مهنة التدريس بين الذكور والإناث. 

*) الارتباط بين درجة الرضا ودرجة الميل إلى مهنة التدريس عند الذكور والإناث 
وتوصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

١‏ - وجود فروق في المتوسطات بين الذكور والإنات في درجة الرضا عن 
التخصص الدراسي مقدارها (4,7) لصالح والإناث وقيمة (ت- )1,١4‏ وهي ذات 
دلالة عند مستوى ©90. 

” - وجود فروق ذات دلالة في متوسطات الميل لصالح الإناث. 

٠"‏ - جاء الارتباط عند الذكور (ر- )١,78‏ وعند الإناث )٠,5(‏ وقد وضحت تلك 
الصلة بين الرضا والميل مما ظهر من فروق ذات دلالة في درجة الميل مابين 
الإناث و الذكور الأكثر رضاء ويلاحظ أن الميل لدى فنتي الطلاب والطالبات الأقفل 
رضا كان ضعيفاء ولم تظهر فروق دالة بين المجموعتينء وهذا يؤكد أن غير 
الراضين لم يحسنوا اختيار نوع التعليم المتفق مع ميولهم. 
الدمراسةالاستطلاعية : 

أجريت دراسة استطلاعية للاستبانة للتأكد من صدقها وثباتها وإمكانية تطبيقها حيث 
تألفت عينة الدراسة الاستطلاعية من (47) طالبا وطالبة من طلبة دبلوم التأهيل 
التربوي بجامعتي دمشق والبعث» وقد شرح لأقراد العينة أهداف البحث وحدوده 
ومتطلياتهء وندى الانتهاء من هذه الخطوة تم توزيع الاستبانة على الطلبة وطلب 
إليهم ملء البيانات الموجودة في أعلى صفحة التعليمات» وإثر انتهاء الطلية من ملء 
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البيانات طلب إليهم قراءة التعليمات وقراءة فقرات الاستبانة» وطولبوا جميعا بالتدقيق 
ووضع إشارة أمام الفقرات الغامضة والتي تعيق الإجابة من أجل تصحيحهاء والوقوف 
على الصعوبات التي يمكن أن تعوق عملية التطبيق الأساسية للاستبانة» من أجل 
استدراكها والتغلب عليها. 
لقد حققت الدراسة الاستطلاعية الأهداف التي سعت إليهاء والتي تمثلت قيما يلي: 

-١‏ تم التأكد من وضوع تعليمات الاستبانة. 

1- تم تصحيح بعض الأخطاء الواردة في فقرات الاستبانة وتعديلها. 
وبعد الانتهاء من تطبيق الدراسة الاستطلاعية جرى الانتقال إلى المرحنة الثانية» حيث 
طبقت الاستبانة على أفراد عينة البحث الأساسية» وهم طلاب دبلوم التأهيل التربوي 
في الجامعتين. 


يا 


علاقة الداقعية للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي يمتغيري الجنس والجامعة. 


: ليل التتائيج و: تفسيرها‎ ٠ 

استخدم الباحث في المعالجة الإحصائية كاي مربع (2) لحساب دلالة الفروق بين 
المجموعتين عند مستوى دلالة © 96 وذلك لاختباز صحة الفروضء وتبيان هل توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية» فإذا كانت قيمة (22<) المحسوبة أصغر من قيمة (2:) 
النظرية الجدولية والبالغة (1,44) عند مستوى دلالة 96» وأريع درجات حرية» 
فالفروق عندئذ تكون ظاهرية» وإذا كانت قيمة (22) المحسوبة أكبر من قيمة (22) 
الجدولية فالفروق عندئذ جوهرية وذات دلالة إحصائية. 


يشير الجدول رقم )١(‏ إلى عدد أفراد عينة البحث والنسبة المئوية وتوزيعهم على 
متغيري الدراسة: الجنس والجامعة: 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ للعدد الثاني 1955 علي نحيلي 


جدول رقم (؟) 
مقارنة بين النسبة المئوية لإجابات كل من إناث جامعتي دمشق والبعث وذكور جامعتي دمشق والبعث 
بالنسبة لكل المحاور 


موففق جدا غير موافق | 
ا 0 لش د ل مده 
[ تسود [092* | اكت | كك | مدن | مد | 


يبين الجدول رقم (؟) أن النسبة المئوية للمواققفات جدا (9077,38) والمواققات 
(906177..5) لإناث دمشق والبعثء وبالمقابل لذكور دمشق والبعث المواققين جدا 
(907707) والموافقين (9615,47). أما بالنسبة لإناث دمشق والبعث غير الموافقات 
(967,45) وغير الموافقات أبدا (907,15) وبالمقابل لذكور دمشق والبعث غير 
الموافقين (4 8,5 90) وغير الموافقين أيدا (4 968,5). 
جدول رقم (5) 
سمط اص طم شد ماما سطع سمط حطسا 

| للمقيلس | موافق جدا | موافق غير مواقق | غير موافق أبدا 


التدسيق| +0 | .> | 0< |« | “اس | 
صدفت | ءبع | ...* | ص | “ست | عع | 


يبين الجدول رقم (”) أن النسبة المئوية لإناث دمشق المواققفات جدا 0 
والموافقات هي (9070,17)» وبالمقابل لإناث البعث الموافققات جدا (5 5,١‏ 965) 
والموافقات .)9015,.٠0(‏ أما بالنسبة لإناث دمشق غير الموافقات (901,17) وغير 
الموافقات أبدا (967,17) أما إناث البعث وغير المواققات (5,55 96) وغير 
الموافقات أيدا (901,55). 
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علاقة الدافعية للدراسة بديلوم للتأهيل التريوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


جدول رقم (4) 
مقارنة بين النسبة المنوية لإجابات كل من إناث دمشق وذكور البعث بالنسبة لكل المحاور 


يبين الجدول رقم (4) أن النسبة المئوية لإناث دمشق الموافققفات جدا (90737,717) 
والموافقات (117,١٠901)ء‏ وبالمقايل النسبة لذكور البعث الموافقين جدا (907107,77) 
والموافقين (9077,77). أما غير الموافقات من إناث دمشق (9010.15) وغير 
الموافقات أبدا (9/67,17) وغير الموافقين من ذكور البعث 7,7١(‏ 9) وغير 


الموافقين أبدا (96017,119). 
جدول رقم () 
مقارنة بين النسبة المنوية لإجابات كل من ذكور دمشق وإناث البعث بالنسبة لكل المحاور. 


موافق جدا محايد | غير مواقق | غير مواقق أبدا 
عرس | 5 جد ا ١‏ | 0 


البعث 5 ,ه59 1ع 
يبين الجدول رقم (5) 5 النسبة المتوية لذكور دمشق المواققين جدا (9055,37) 
والموافقين هي (7017,05)» وبالمقابل إناث البعث الموافققات جدا 2)9047,١54(‏ 
والمواققات .)96175,٠٠(‏ أما بالنسبة لغير الموافقين من ذنكور دمشق 3,١7(‏ 96) 
وغير الموافقين أبدا »)967,71٠(‏ وكذلك إناث البعث غير الموافقات (©965,4) وغغير 
الموافقات أيدا (967,55) 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني 1155 علي نحيلي 
ثظآذت ت م م لاح ا ل 


5 جدول رقم (5) 
حي عد ا و عت 
موافق جدا_ | مواقق > | محليد غير مواقق 


احج حت كحك حك حت 
إقشهت إءد* ...]صا إممة ‏ حدم | 
يبين الجدول رقم (1) أن النسبة المئوية لذكور البعث الموافقين جداً (96717,515) 
والموافقين (9017,737). أما إناث البعث المواققات جداً (9074,14) والموافققات 
(9652.00)» وبالمقابل ذكور البعث غير الموافقين 7,2١(‏ 96) وغير الموافقين أبداً 
(9617,17)» وكذلك إناث البعث غير الموافقات (965,45) وغير المواققات أبداآً 
(ككرلا9). 


جدول رقم (17) 
مقارنة بين النسبة المئوية لإجابات كل من ذكور دمشق وإناث دمشق بالنسبة لكل المحاور. 


يبين الجدول رقم (1) أن النسبة المئوية لذكور دمشق الموافقين جداً (9677,3) 
والموافقين (9617,07). وإناث دمشق الموافققات جداً (907775) والموافققات 
(9010,1)» وبالمقابل ذكور دمشق غير الموافقين (3,07 96) وغير الموافقين أبداً 
(967,77)» كذلك إناث دمشق غير المواققات (907,17) وغير الموافققات أيداً 
(960,15). 


علاقة الدافعية للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


جدول رقم (4) 
يبين النسبة المئوية لإجابات كل من ذكور دمشق مع ذكور البعث بالنسبة لكل المحاور. 
يبين الجدول رقم (8) أن النسبة المئوية لذكور دمشق الموافقين جداً (9077,35) 
والموافقين (9077,05). أما ذكور البعث الموافقون جداً (9677,8) والموافققون 
(9077,75)» كذلك ذكور دمشق غير الموافقين (3,07 96) وغير الموافقين أبداً 


(907,77)ء أما ذكور البعث غير الموافقين (907,71) وغير الموافقين أبداً 
(10.1ا#). 


من خلال النسبة المئوية التي لاحظناها سابقاً في الجدول والفروقات يمكن لنا أن 
نقول: توجد فروق في الدافعية يشكل عام للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي بين الذكور 
والإناث وبين الذكور مع بعضهم بعضاًء وبين الإناث مع بعضهن بعضأء وهذه 
الفروقات تختلف نسبياً وفق المحاورء ويمكن لنا أن نلاحظ ذلك من خلال التفسير 
التالي: لفرضيات البحث ولمحاور الدافعية للدراسة في الدبلوم من خلال استخدام 
القانون الإحصائي (كاي مريع) وتبين الفروق في الدافعية لدى الجنسين من الدارسين. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الثاني 3455 علي نحيلي 


أولاً: التحقق من الفرضية الأولى: 
جدول رقم (5) 
مقارنة بين إجابات إناث دمشق والبعث وذكور دمشق و البعث على كل المحاور. 


يبين الجدول رقم (4) أن قيم (22) المحسوبة عند المحاور التالية (الطلموح - ١1,5‏ 
البحث العلمي - 1,55 الكفاءة التدريسية - 54,١9‏ درجة الثقافة - ه/ا,5 © 
الوضع الاجتماعي - ١7,375‏ ملء الفراغ - 44 تأثير الآخرين لاه,ة) 
أكبر من قيم (2:) الجدولية والتي تساوي (1,448)» ومن ثم الفروق جوهرية وأساسية 
بين إناث جامعتي دمشق والبعث مع ذكور جامعتي دمشق والبععث لذلك نرفض 
فرضية العدم عند المحاور السابقة» ونقبل بها عند المحاور التالية (الوضع المهني - 
- الوضع المادي - 1,57) حيث إن قيم (2) المحسوب أصغر من قيم (0) 
الجدولية والقيم المذكورة سابقاً أخذت عند مستوى دلالة © 96 (4) درجات حرية. 


علاقة الدافمية للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


ثانياً: التحقق من الفرضية الثانية: 
جدول رقم )٠١(‏ 
مقارنة بين إجابات إناث دمشق وإناث البعث على كل المحاور. 


22 


لفضف 


نظا 


يبين الجدول رقم )٠١(‏ أن قيم (7 <) المحسوبة عند النحاور (الطموح - 1١,77‏ 
الكفاءة التدرسية - 725,77 درجة الثقاقة >  554,1,©‏ الوضع المهني > ١5,85‏ 
درجة الثقاقة - 78,19 الوضع الاجتماعي - 7,7١‏ الوضع المادي - 
4 7 ملء الفراغ - ١7,77‏ - تأثير الآخرين - )١7,15‏ أكبر من قيم* << 
الجدولية ومن دم الفروق جوهرية وأساسية بين إناث دمشق وإناث البعث لذلك نرفض 
فرضية الصفر عند هذه المحاورء ونقبل بها عند المحور التالي (البحث العلمي - 
5 لأن قيم © المحسوب أصغر من قيم 2 الجدولية والقيم المذكورة سابقاً أخنت 
عند مستوى دلالة © 96 (54) درجات حرية ٠‏ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١0‏ العدد الثاني 1144 علي نحيلي 
تس حاف لق ك لاخو ووون وروي ل 1171117 اا اس 1 


ثالثاً: التحقق من الفرضية الثالثة: ‏ ر 
جدول رقم )١١(‏ 
مقارنة بين إجابات إناث دمشق وذكور البعث على كل المحاور. 


يبين الجدول رقم (١١)أن‏ قيم 2 » المحسوبة عند المحاور التالية (الطموح :5 
البحث العلمي - 77,75 الكفاءة التدرسية - 70,75 ملء الفراغ - 75,71) أكبر 
من قيم 2 < الجدولية والتي تساوي (1,58) ومن ثم الفروق جوهرية وأساسية بين 
إناث دمشق وذكور البعثء ولذلك نرفض فرضية الصفر ونقبل بها عند المحاور 
التالية (الوضع المهني - 5,7١‏ - درجة الثقافة - 4,١5‏ الوضع الاجتماعي 
7,47 الوضع المادي - 7,78 تأثير الآخرين - )1,7١‏ لأن قيم 2لا المحسوبة 
أصغر من قيم 2 الجدولية والقيم المذكورة أخذت عند مستوى دلالة ه 96 (4) 
درجات حرية. 


١6 


علاقة الدافعية للدراسة بديلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


رابعاً: التحقق من الفرضية الرابعة: 
جدون رقم (15) 


مقارنة بين إجابات ذكور دمشق و إناث البعث على كل المحاور. 
ا 23 


يبين الجدول رقم )١7(‏ أن قيم 2 :< المحسوبة من المحاور التالية (الطموح - 
- الكفاءة التدرسية - 75,76 الوضع المهني - 77,4١‏ -درجة الثقافة - 
87 9 الوضع الاجتماعي - ١7,97‏ ملء الفراغ - 8,؟ )١‏ أكبر من قيم * 2 
الجدولية والتي تساوي (1,44) ومن ثُمَّ فالفروق جوهرية وأساسية بين ذكور دمشق 
وإناث البعث» فنرفض فرضية الصفر عند هذه المحاور في حين نقبل بفرضية الصفر 
عند المحاور التالية (البحث العلمي - 1,١7‏ - الوضع المادي - 35,76 تأثير 
الآخرين - 4,47) لأن قيم © المحسوبة أصغر من 7 « الجدولية والتي تساوي 
(4,44)» والتي أخذت عند مستوى ٠‏ 96 (4) درجات حرية. 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ - العدد الثاني 1555 علي نحيلي 


خامساً: التحقق من الفرضية الخامسة : 
جدول رقم (17) 
مقارنة بين إجابات ذكور البعث و إناث البعث على كل المحاور. ١‏ 


82 [مستوى | درجات 
الجدولية | الدلالة 
- 0 
' 


مسال 


تأثير الآخرين كر ننقنرز 
يبين الجدول رقم )١7(‏ أن قيم 7 المحسوبة عند المحاور التالية (الطلموح - 17- 
البحث العلمي - 3,8 الكفاءة التدريسية - 47,١75‏ - درجة الثقافة - 75,50 ل 
الوضع المادي - ١١,7‏ - ملء الفراغ - 7١,47‏ تأثير الآخرين - 17,77) أكبر 
من قيم 2 * الجدولية البالغة -"(4,44)» ومن ثم فالفروق جوهرية وأساسية ونرقض 
عندها فرضية العدم ونقبل بها عند المحاور التالية (الوضع المهني > 48,18 ل 
الوضع الاجتماعي - 0,07) لأن قيم 7 المحسوبة أصغر من قيم الجدولية لها 
والبالغة (4,44)» والفروق ليست أساسية وجوهرية عند هذه المحاور والقيم السمابقة 


أخذت عند مستوى دلالة © 96 (4) درجات حرية. 


/ا1 


علاقة الدافعية للدراسة بديلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


سادساً: التحقق من الفرضية السادسة : 
جدول رقم )١4(‏ 
ص مد هعد لحني أت اكه - 


مستوىر 0 كديقة 
9 له دلالة 


يبين الجدول رقم )١4(‏ أن قيم 7 << المحسوبة عند المحاور التالية (الطموح - 
-١١,57‏ البحث العلمي - ١4,87‏ الكفاءة التدريسية - 7١,١5‏ درجة الثقافة - 
65 9,79 الوضع الاجتماعي > ١9,7‏ ملء الفراغ - 77,55 - تأثير الآخرين 
)٠١,40 >‏ أكبر من قيم 7 * الجدولية» ومن ثم فالفروق جوهرية وأساسية بين ذنكور 
دمشق وإناث دمشق عند هذه المحاور لذلك نرفض فرضية العدم ونقبل بها عند 
المحاور التالية (الوضع المهني - 370,- الوضع المادي - 5,78) لأن قيم 2 
المحسوبة أصغر من الجدولية البالغة (9,44)؛ ومن ثم لا توج د فروق جوهرية 
وأساسية بين ذكور دمشق وإناثها وهذه القيم أخنت عند مستوى دلالة © 95 و (4) 
درجات حرية. 
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سابعاً: التحقق من الفرضية السابعة : 
جدول رقم )١١©(‏ 
مقارنة بين إجابات ذكور دمشق و ذكور البعث على كل المحاور. 


0 7< المحسوبة عند المحاور التالية (البحث العلمي - 
6 + الكفاءة التدريسية - 77,77 درجة الثقافة - ١7,5٠‏ ملء الفواغ - 
5 أكبر من قيم 2« الجدوليةء ومن ثم فالفروق جوهرية بين ذكور دمشق وذكور 
البعث» ونرفض فرضية الصفر عند هذه المحاور ونقبل بها عند المحاور التالية 
(الطموح - 1,58- الوضع المهني > 1,7١‏ الوضع الاجتماعي - 4,754 - الوضع 
المادي - تأثير الآخرين - )7,١‏ لأن قيم © المحسوبة أصغر من 
الجدولية والفروق ليست جوهرية» وهذه القيم أخذنت عند مستوى دلالة ه 7 و(4) 


درجات حرية. 


علاقة الدافعية للدراسة بديلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس وللجامعة. 


جدول رقم )1١(‏ 


يبين ترتيب محاور الدافعية للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي للدارسين بالجامعتين ومن 


الجنسين وفق توزيعهم على متغيري الجنس والجامعة 


إناث دمشق والبعث 
محور 
فاءة التدريسية 
درجة للثقافة 
الطموح 
للبحث العلمي 
الوضع المهني 
الوضع الاجتماعي 
الوضع للمادي 
ملء الفراغ 
تأثير الآخرين 


الوضع الاجتما 
ضع الاجتماعي 


ذكور دمشق والبعث 


البح ث العلمي 
الوضع المهني 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ - العدد الثاني 1555 


تتمة الجدول رقم )١5(‏ 


النسبة المئوية 


1,1١ 


١‏ *؟9 

3 سا9 

90١ 0 

1 البحث العلمي 90 

3 الوضع المهتي م9 الوضع المهني 

5 الوضع الاجتماعي 91 الوضع الاجتماعي 

؟7 الوضع المادي 52061 الوضع المادي 

0 ملء القراغ 590 ملء الفراغ 
01 9 تأثير الآخرين 90 تأثير الآخرين 


علاقة الدافعية للدراسة بديلوم التأهيل التربوي يمتغيري الجنس والجامعة. 


0 ”* ا الكفاءة التدريسية | ,9178 


050000 درجة الثقافة للكقفة 


90014 


90/١‏ الطموح 
ه, لالاو/ة البحث العلمي 
الوذ م المهني 
الوضع الاجتماعي 


9*1 


البحث العلمي 
الوضع للمهني 
الوضع الاجتماعي 
الوضع المادي 

ملء الفراخ لفكت ملء الفراغ 


١١‏ إعدست اي | شت صا 


يبين الجدول رقم )١7(‏ محاور الدفاعية للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي للدارسين 
ووفق الأولويةء إذ نلاحظ الاختلافات في أولوية كل محور من المحاور لدى الدارسين 
وتبعاً لجنسهم فنلاحظ عند إناث دمشق والبعث تعود الأولوية إلى تحسين الكفاءة 
التدريسية وبنسبة مئوية قدرها (85,47 70)» وبالمقايل وعند ذكور دمشق والبعدث 
فالأولوية هي لدرجة الثقافة وبنسبة متوية قدرها (لا,9/ 96). 
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”2]111 


لسك 


أما فيما يتعلق بإناث البعث فالأولوية هي لتحسين الكفاءة التدريسية وبنسبة مئوية 
قدرها (96317,177)» وبالمقايل لإناث دمشق الأولوية لدرجة الثقافة وبنسبة مئوية قدرها 


ددا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ - العدد الثاني 1599 علي نحيلي 


(41,71 76). وبخصوص ذكور دمشق فالأولوية لدرج ة الثقافة وبنسبة مئوية 
(41,17 96) وفيما يتعلق بأولوية ذكور البعث فهي متعلقة بمحور الطموح وبنسبة 
قدرها (78,77 96). أمّا بالنسبة للمحور الأخير الداقعية الدراسة كان لدى إناث دمشق 
والبعث تأثير الآخرين بنسبة متوية قدرها (77,0 96)» وعند ذكور دمشق والبعث 
أخر محور ملء الفراغ بنسية مئوية (77,54 96)» ولإناث البعث تأثير الآخرين بنسبة 
7٠0,40(‏ 96)» ولإناث دمشق تأثير الآخرين أيضاً بنسبة (74,70 96). أما ذكور 
دمشق فهو ملء الفراغ بنسبة 74,7٠0(‏ 96)» ولذكور البعث أيضآ ملء الفراغ بنسبة 
[ففضف 2 

يبين الجدول السابق الاختلاقات في أولوية الدافعية للدراسة فالأولوية عند إناث دمشق 
والبعث هي تحسين الكفاءة التدريسية وفق النتائج التي حصلنا عليهاء وعند ذكور 
دمشق والبعث هي الدراسة من أجل رفع درجة الثقافة. أما إناث البعث فالدراسة من 
أجل تحسين كفاءتهن التدريسية وإناث دمشق من أجل رفع مستوى الثقافة» أما ذنكور 
دمشق فالهدف هو عملية تحسين ثقافتهم وذكور البعث من أجل تحصيل درجات عملية 
عليا مثل الماجستير والدكتوراه. 

تفسي النتأئيج: 

تشير المقارنات الإحصائية إلى وجود فروق ذات دلالة في الدافعية للدراسة بدبلوم 
التأهيل التربوي وفق القانون الإحصائي الذي استخدمناه في معالجة النتائج (كاي 
مربع) بين: 

-١‏ إناث دمشق والبعث وذكور دمشق والبعث عند محاور (الطموح ‏ البحث العلمي 
- الكفاءة التدريسية ‏ درجة الثقافة ‏ الوضع الاجتماعي ‏ ملء الفراغ ‏ تأثير 
الآخرين) لصالح الذكور في الجامعتين. أما في المحاور الأخرى فلا فرق يذكر. 


ويفا 


علاقة الدافعية للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


المهني ‏ درجة الثقافة ‏ الوضع الاجتماعي ‏ الوضع المادي ‏ ملء الفراغ ‏ 
تأثير الآخرين) لصالح إناث البعث. أما في المحاور الأخرى فلا فرق يذكر. 

ذكور البعث وإناث دمشق عند محاور (الطموح ‏ البحث العلمي - الكفاءة 
التدريسية ‏ ملء الفراغ) لصالح ذكور البعث. 

المهني ‏ درجة الثقافة ‏ الوضع الاجتماعي ‏ ملء الفراغ) لصالح إناث البعث. 

5 ذكور البعث و إناث البعث عند محاور (الطموح ‏ البحث العلمي ‏ الكفاءة 
التدريسية ‏ درجة الثقافة ‏ الوضع المادي ‏ ملء الفراغ ‏ تأثير الآخرين) لصالح 
ذكور البعث . 

1 ذكور دمشق وإناث دمشق عند محاور (الطموح ‏ البحث العلمي - الكفاءة 
التدريسية ‏ درجة الثقافة الوضع الاجتماعي ‏ ملء الفراغ ‏ تأثير الآخرين) 
لصالح ذكور دمشق. 

ذكور دمشق وذكور البعث عند محاور (البحث العلمي ‏ الكفاءة التدريسية ل 
درجة الثقافة ‏ ملء الفراغ) لصالح ذكور البعث. 

من خلال نتائج البحث الإحصائية وجد أن معظمها لصالح طلبة الدبلوم بجامعة البعث 
ذكوراً وإناتاء ويعود ذلك للأمور التالية: 

١‏ جدية طلبة هذه الجامعة ووجود دافعية عالية الدراسة» وظهر هذا واضح من 
خلال حضور الطلبة المستمر محاضرات مقرر الباحث» ومن خلال النتائج الامتحانية 
الجيدة لديهم في مقرر الباحث ومقررات الأساتذة الآخرين ونسب النجاح العالية لهم 


لا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١0‏ العدد الثاني 1995 علي نحيلي 


مقارنة بطلاب دبلوم جامعة دمشق الذين كانوا يحصلون على نتائج أدنى في المقرر 
نفسه وفي مستويات الأسئلة نفسها 

"ل ربما يعود ذلك أيضاً إلى أن دبلوم البعث حديث العهدء وهناك رغبة كبيرة لدى 
المتخرجين من الطلاب لدراسته حيث يتقدم سنوياً / 50٠‏ / دارس ودارسة ويقبل 
منهم / 16١‏ / وفق تسلسل درجات تخرجهم. والمقبولون في الدبلوم تقريباً معظمهم 
المتخرجين من ذوي المعدلات العالية. في حين دبلوم دمشق الذين قديم العهد وقسم من 
الطلبة الدارسين له ممن يريد التأجيل عن الخدمة الإلزامية أو الحصول على وثيقفة 
دوام أو غير ذلك من الأمور. 

يمكن أن يعود أيضاً إلى أن طلبة جامعة البعث في دبلوم التأهيل عبارة عن شعية 
واحدة ويحضرون مع بعضهم بعضاً في قاعة واحدة. أما طلبة دبلوم دمشق فهم 
موزعون إلى ثلاث شعبء ويحضرون في قاعات مختلفة. 

4 يمكن أن يعود أيضاً إلى أن طلبة دبلوم جامعة البعك من محافظتي حمسص 
وحماة» ولا يحتاج هؤلاء إلى السفر الطويل أو إلى السكن بعيدا عن الأسرة والأمل 
والأقارب» أو السكن مع مجموعة من الزملاء مثلما هو الحال بالنسبة لمعظم طلبة 
جامعة دمشق حيث إن للسكن دوراً هاماً في متابعة الدراسة. 

يعود الاختلاف أيضاً إلى أن دبلوم التأهيل بحمص يقتصر على الحاصلين إلى 
إجازات جامعية بالاختصاصات التالية: (اللغة العربية ‏ اللغة الإنكليزية ‏ تاريخ 
تربية ‏ علم نفس - علم اجتماع ‏ فلسفة ‏ كيمياء ‏ فيزياء ‏ علوم طبيعية ‏ 


رياضيات) في حين دبلوم جامعة دمشق فيحتوي بالإضافة إلى تلك الاختصاصات 
السابقة ما يلي: 


(شريعة ‏ فنون جميلة ‏ جغرافيا ‏ تجارة ‏ علوم سياسية ‏ علوم جيولوجية ‏ 
هندسة كهرباء ‏ هندسة ميكانيك ‏ هندسة زراعة). 


علاقة الدافعية للدراسة بديلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


5 يلاحظ أن دبلوم دمشق يحتوي على طلبة من جميع محافظات القطر العربي 
السوري إذ يمكن أن يكون لهذا الأمر أثر أدى إلى حصول فروق بين طلبة 
الجامعتين من خلال نتائج البحثء يلاحظ عند مقارنة الفروق بين الذكور والإأناتث 
مع بعضهن بعضاء والذكور مع بعضهم بعضاً وجود فروقات في محاور الدافعية 
تختلف من مجموعة إلى مجموعة حيث يعود ذلك إلى نوعية الجنس أو الجامعة التي 
تخرجوا فيهاء والتي يرغيون الحصول منها على شهادة الديلوم. 

ويلاحظ أيضاً من خلال نتائج البحث أن هناك علاقة بين الدافعية للدراسة بالديلوم 
والجنس وهذا واضح في جداول نتائج البحثء فعلى سبيل المثال الجدول رقم )١5(‏ 
يبين ترتيب محاور الدافعية للدراسة بالدبلوم تبعاً للجنس إذ إن دافعية الإناث في 
الجامعتين هي بالمرتبة الأولى من أجل تحسين كفاءتهن التدريسية. أما بالسسبة 
للذكور فالدافع يعود إلى الرغبة في رفع درجة ثقافتهم. أما فيما يخص إناث البعث 
ودمشق وكل مجموعة منهما على انفراد فنلاحظ أن دافع إناث البعث هو تحسين 
الكفاءة التدريسية في حين إناث دمشق يدرسن من أجل رقع مستواهن الققفافي. وإذا 
نظرنا قليلاً إلى الدافعية عند ذكور كل من البعث ودمشق فنلاحظ أنها بالنسبة لذكور 
دمشق متعلقة بالدرجة الأولى برفع مستواهم الثقافي في حين ذكور البعث أكدوا أن 
دافعيتهم ترجع إلى طموحهم للحصول على درجات علمية عليا من ماجس تير 
ودكتوراه. والجدول الأخير يوضح ترتيب الرغبات لدى الدارسين والدارسات. 

إذاً من خلال هذه النظرة يلاحظ أن للجنس والجامعة والمحيط الذي يحيط بالدارسين 
أثراً في تنمية الدافعية للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي. ودراسة الباحث تؤكد على 
أن الدوافع لرفع درجة الثقافة والبحث العلمي والكفاءة التدريسية والطموح جاءعت في 
المراتب الأولى مقارنة بالدوافخ المتعلقة بالوضع المهني والاجتماعي والمادي وملء 
الفراغ وتأثير الآخرين. 


ملدلا 


مجلة جامعة دمشق -- المجلد ١6‏ - العدد الثاني 1155 علي نحيلي 


المراجع داللخة العربية: 
3 الحميديء عبد الرحمن بن سعد: بحوث ودراسات في مجال محو الأمية 
وتعليم الكبار. 
الجزء الأول: مطابع الفرزدق التجارية ‏ الرياض - الطبعة الأولى .)١1555(‏ 
آغاء كاظم ولي: مجلة كلية التربية ‏ جامعة الإمارات العربية المتحصدة ‏ 
العدد (4) السنة الرابعة ‏ آذار .)١544(‏ 
'. بوزء كهيلا: طرائق تدريس الفلسفة: منشورات جامعة دمشق .)١191(‏ 
5. حمصي.ء أنطوان: أصول البحث في علم النفس: مديرية الكتب الجامعية: 
جامعة دمشق )١5351(‏ 
60 حمدان حمد زياد: البحث العلمي كنظام: سلسلة التربية الحديشة؛ عمان - ١‏ 
الأردن .)١945(‏ 
5 خضرء علي: سيكيولوجية المعلم» تونس: المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم» قي كتاب (متطلبات استراتيجية التربية في إعداد المعلم العربي) مطبيعة 
الاتحاد العام التونسي للشغل .)١58٠(‏ 
7. سليمان ثناء محمد: محاضرات في سيكيولوجية التعليم ‏ جامعة عين شمس 
.)١55(‏ 
4. صالح. أحمد زكي: نظريات التعلم ‏ دار النهضة المصرية -)١585(‏ 
. صليباء جميل: مستقبل التربية في العالم العربي: الطبعة الثانية ‏ بيروت ل 
مكتبة الفكر الجامعي .)١551/(‏ 
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علاكة الدافسية للدراسة بدبلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


.٠‏ عيسويء عبد الرحمن: علم التقفس قي المجال التربويء دار العلوم 
العربيةء بيروت ‏ لبنان .)١145(‏ 


.١‏ عدسء. عبد الرحمنء توقء محي الدين: المدخل إلى علم النفسء. مركز 
الكتاب الأردني )١5517(‏ 

. فريرء فاطمة حلمي حسن: مجلة كلية التربية بالزقازيق: الغدد (4؟) الجزء 
الأول سبتمير .)١1956(‏ 

ا قطاميء نايفة ‏ قطامي. يوسف: مجلة كلية التربيسة ‏ جامعة الإمارات 
العربية المتحدة ‏ العدد )١١(‏ السنة العاشرة (15953). 

.١ 4‏ منصورء علي: علم النفس التربوي ‏ منشورات جامعة دمشق .)١1555(‏ 

5 . منصورء علي: التعلم ونظرياته ‏ منشورات جامعة دمشق .)١1597(‏ 

5" . ميخائيلء امطانيوس: القياس والتقويم في التربية الحديثة» منشورات جامعة 
دمشق (11919). 

 ةفاقثلا ناصرء يونس: التربية واتجاهات الش باب - منشورات وزارة‎ . ٠ 
.)١541( الجمهورية العربية السورية دمشق‎ 

. نشوانيء عبد المجيد: علم النفس التربوي دار الفرقان ‏ عمان )١185(‏ 


لملدلا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ - العدد الثاني 1545 علي نحيلي 


المراجع ماللغة ألا حكليزية: 


5 1115 01 515لا[ذالم <1185-11لله8" ,51181لاهم ‏ .1 
.0181م 01 
>8551011 "01 1180110111021 11118 017 01101018 1118 01م 
58101041101141 01 1931 .10111101 821115011 1118 11 
1 ,2 ,111 ,5501101.001/,1701م 


كخآالفطةط 07 5015 تله ك ظم ,6017178580 2.2 
015 18 11085 هه( 140117411031411 
15311/آ1111عخ اللخ 114011598110171 171111151 10 ممعم 
-86-1) ,2501101006 8211047110141 08 ملخلال18آ0 

1994(. 


111111151 1811 لمم .م ,(1آ8آخ001111 3.2 
5011001 18111/11114169 57011106 121 11011ه1117هكلز 
10100 411013 ]812 017 10101111 01111111211 

82 )1990(. 


0 آم 5 1111/1185[141طعاط لان < :0111101010 ,للللفضآ1 .4 
لا > 18800111806 .219589 1501 140110785 ظل1تآكمطكد 
.210 .11 01 ,011 خلشظط5د18 812110411011 07 آخلال10118 
11 07 لاراآناآهكه < :1082811 1185هظة ,11110111211 
10 518/115 .5011001 111011 03 10111111210110 01015مم 
*01 001181118 131 > 00118181 خى كن فط 01 عتم 
1.10 701 ,لتخلف 18180 10411011آط8 1957.3 


> 011110عخ 1 101 71011978110171 < :110114510 ,تائهة .د 
.40 41969 .701 ,مللف 1 11118 الآ 


لخدلا 


علاقة الدافعية للدراسة بديلوم التأهيل التربوي بمتغيري الجنس والجامعة. 


1115 01 -007142831510171-ق :لد أء .31 -8 ,(االمطلله7 ا .6 

- 2181001117810 نالخ 1101117811011 -111111115100 -.50110001 

5 11011.41 راللى (181 015 “01 60118112510015 
.(1994) 38 ,011411111 011111 م011181 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1١1517//17/754‏ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ - العدد الثاني 1995 أمل الأحمد 


العلاقة ألا تباطية ين دافعية لالتخا ومرحكر الضبط 


"دمراسة ميدانية لدى عينة من طلبة جامعة دمشق سي حكليتٍ التربية والعلوم” 


د. أمل الأحمد 
قسم علم النفس - كلية التربية 
جامعة دمشق 


سعت هذه الدراسة إلى تحديد العلاقة الارتياطية بين عامل دافعية الإنجصلاز 
وكل من عامل الضبطء سواء تدى أقراد العينة ككلء أم لدى الذكور والإناث 
المشمولين فيها. كما سعت إلى تحديد الفروق بين طلبة كلية العلومء وطلبة 
كلية التربية المتعلقة بالضبط الداخلي والضبط الخارجيء ودافعية الإنجلز» 
وتلى تحديد الفروق كذلك قي هذه المتغيرات الثلاثة بين الذكور والإناث قي 
الكتيتين المذكورتين. 

وتألفت عينة البحث من مئتي طتلب وطائبةء تصفهم من الذكور والتصف 
الآخر من الإناث: حيث طيق عليهم مقيس مركز عينة الضبط لدى 
(جوليان روتار): واختبار الدافع لدى [هيرماقز). 

وجرت المعلجة الإحصائية للنتقج ياستخدام المعادلة العامة. لمعامل 
الارتباط واختيار (ت) (1©51 ,1) للتحقق من صدق الفرضيات التي اتطلق 
وقد توصلت الدراسة إلى النتاقح التالية: 

- عدم وجود علاقة ارتباطية موجية ذات دلالة إحصائية بين دافعية 
الإنجازء وكل من الضبط الداخلىء والضيط الخارجي سواء لدى أفراد عيتسة 
البحث ككلء أم لدى الذكور والإناث المشمولين قى هذه العينة. 


لى32وىى 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط ... 


 -‏ عدم توافر فروق ذات دلالة إحصقية بين طلبة كلية التربية» وطلبة 
كلية العلومء سواء فيما يتعلق بالضيط الداخلي أم الخارجيء أم دافعية 
الإنجاز. 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصتية بين الذكور والإناثء سواءع 
فيما يتعلق بالضيط الداخلى أم الضبط الخارجيء أم داقعية الإنجلز. 

وقد جرت مناقشة هذه النتاقج في ضوء الإطار التنظري تلبحث والدراسات 
السابقة. 


يفنا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ - العدد الثاني 1١5335‏ أمل الأحمد 


مقدمهة: 


كثرت الدراسات والأبحاث حول الدافعية وتعددت الأفكار والآراء بشأنها. وقد كان من 
الطبيعي أن تتعدد المعاني والتعريفات التي وضعت لها لدرجة قد تصل إلى التعارض 
في بعض الأحايين. ويمكن أن يعزى هذا التعارض في تحديد معنى المفاهيم 
والمصطلحات النفسية بوجه عامء إلى اختلاف قي المداخل والنظريات النفسية أساساً 
وإلى اختلاف في الثقافة والخلفية العلمية لأصحابها. 

لكن بغض النظر عن مدى هذه الاختلافاتء فإن الأمر المؤكد هو "أن الدافعية ذات 
ارتباط وثيق بسلوك الفرد وأدائه لأي مطلب أو مهمة. بل إن أداء الفرد وقيامسه 
بمهمات محددة مرهون إلى جد كبير بنوعية الدافغية لديه ودرجتها. كما أن ارتقاء 
سلوك الأفراد على المستويين الكمي والكيفي يعزى إلى حد ليمن بقليل إلى موضوع 
الدافعية" (الأحمد ١15١‏ ص47). 

إنه لمن الواضحء أن علم النفس الدافعي “بات يحتل موقعا متميزا في كل ما قدمه علم 
النفس حتى الآن من نظم وأنساق سيكولوجية" وإذا كانت دراسة الدافعية تعد من 
المحاور الأساسية في علم النفسء فإن دافعية الإنجاز باتت تمثل أحد الجوائب الهامة 
في نظام الدوافع الإنسانية ككل.... حيث برزت في السنوات الأخيرة كأحد المعالم 
المميزة في الدراسة.والبحث في ديناميات الشخصية والسلوكء بل يمكن عدها واحدة 
من منجزات الفكر السيكولوجي المعاصر" (الأعسر وقشقوش وسلامة 15417؛ ص١).‏ 
لقد حققت نظرية الدافعية للإنجاز قفزة نوعية في تطورها عندما اكتشف موراي 
((3411558) الحاجات النفسية» ومن بينها الحاجة إلى الإنجاز. ئم جاء من بعده 
(ماكيلاند وأتكنسون) اللذان أسهما إسهاماً كبيراً في تطوير الدافعية من خلال الأبحاث 


رفنا 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط .. 


الأمبريقية التي قاما بهاء وتمكنا فيما بعد من قياس الدافعية للإنجاز بمقاييس موضوعية 
بدلاً من المقاييس الإسقاطية. 

وتعد أفكار («مكصا:4 © 4هد1اءاءه10) في جوهرها امتدادا لأفكار (موراي) وإن 
اختلفت من حيث الأسلوب وطريقة المعالجة. 

وحقيقة الأمرء أن داقعية الإنجاز درست في علاقتها بمتغيرات نفسية واجتماعية عديدة 
مثل سرعة التعلم. (موراي )١1484‏ ومستوى الطموح (صموتيل )١18١‏ ومفهوم 
الذات (15غ5ة84) والتدين. (تركي )١1183-١55٠‏ وقلق الاختبار وسمة القلق 
,١1940(‏ به)!') بالإضافة إلى متغيرات أخرى مثل: الانتماءء ومركز الضبطء 
والكذبء والانبساطء والتنشئة الاجتماعية وسواها من المتغيرات الهامة الأخرى 
(الديب ١135‏ ص457- ١‏ 0) وتناول البحث الحالي»: العلاقة بين دافعية الإنجاز 
والضبط الداخلي الخارجي للسلوك. وعلى الصعيد التنظيريء يمكننا القول: إن هناك 
جوانب مشتركة عديدة بين كل من نظرية الدافعية للإنجاز لدى (أتكنسون) ونظرية 
التعلم الاجتماعي لدى (روتر) إذ إن مفاهيم أساسية مشتركة تدخل في بناء النظريتين 
مثل: الجهد السلوكي (016721121 56113710581) والميل السلوكي 0281 51هقطاء8) 
(/1620686' ومفهوم التوقع (9إ150661826) (موس سى4 ..١15‏ ص78 
الأحمد”59١اعص").‏ 

ويعد مفهوم مركز الضبط من المفاهيم الهامة التي تنطصوي عليها نظرية التعلم 
الاجتماعي لدى (روتر). ويشير هذا المفهوم المركب إلى أن بعض الأفراد يعزون 
نجاحهم في مواقف الحياة المختلفة إلى ذواتهم (ضبط داخلي) في حين يعزوها بعضهم 
الآخر إلى قوى خارجية (ضبط خارجي). 


(') تم الاقتباس من مرجعين هما: موسى4 ١55‏ والأحمد"155. 
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ويعتقد الفرد ذو الضبط الداخلي أن بإمكانه تقرير ما سوف يحدث له؛ وبالتالي فهو 
قادر على التحكم والسيطرة على مصيره وقدره إلى درجة كبيرة» في حين يعتقد الفرد 
ذو الضبط الخارجي أنه تحت رحمة الظروفء وغير قادر بالتالي على السيطرة أو 
التحكم بالأحداث التي تمر به. 

وينظر علماء النفس المهتمون بنظرية التعلم الاجتماعي إلى مركز الضبط يبوصفه 
متغيرا أساسيا من متغيرات الشخصية والذي يشير إلى كيفية إدراك الفرد للعوامل التي 
تتحكم بالأحداث والمواقف التي يخبرهاء والشروط التي تضبط أحداث البيئة من حوله. 
والفرد يعزو سلوكه غالبا في المواقف المختلفة» إما إلى أسباب داخلية شخصية وبذلك 
يكون مركز الضبط لديه داخليا (082601© 04 كناءم.آ 221,عام1آ) أو يعزوه إلى 
أسباب خارجية لا علاقة لها بقدراته وإمكاناته مثل القدر والحظء والصدفة ونفوذ 
الآخرين. وبذلك يكون مركز الضبط لديه خارجيا (0280501» 04 5ناءم.آ. لقصمع:8) 
(الكفافي ١147‏ الزيات ٠‏ 255 فرج 0()1515131. 

وهكذا نكون أما نوعين من المواقف التي يتم من خلالها اكتساب السلوك أو تعلمه: 
فالمتعلم الذي يدرك العلاقة السببية بين سلوكاته والمعززات (معممءهءمتصاع؟) 
الداعمة لهاء سواء أكانت هذه المعززات إيجابية أم سلبية ينشأ لديه اعتقاد بالضبط 
الداخليء ويولي المهارة (51111) مكانة هامة في تعلمه مختلف أساليب السلوك 
وطرائقه في معظم المواقف التي يمر بها إن لم يكن فيها كافة» أما المتعلم الذي لا 
يدرك العلاقة السببية بين سلوكاته والمعززات الداعمة لها ينشأ لديه اعتقاد بالضبط 
الخارجي ويولي الصدفة (0123266©) الدور الأكبر في تعلمه أساليب السلوك المختلفة 
(الأحمد"454١ء‏ ص”) ولقد أشار روتر (1801465) إلى أن الأفراد المرتفعي الضبط 
الداخلي يظهرون كفاحا جليا من أجل الإنجازء ويبذلون جهدا كبيرا قفي المواقف 


(') عند الإجماع على المعنى ذاته يمكن التوثيق يهذه الطريقة. 


العلافة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز للضبط ... 


التنافسية المختلفة وذلك بالمقارنة مع الأشخاص ذوي الضبط الخارجيء الذين يشعرون 
بضعف شديدء وانعدام الثقة» وعدم التمكن من السيطرة على البيئة من حولهم. 

كذلك أشارت الأبحاث التي قام بها كل من (فايندلي وكوبر147١)‏ أنه توجد علاقة 
منطقية بين الضبط الداخلي والدافعية للإنجازء حيث إنه إذا ثم تقويم النجاح بطريقة 
موجبة فإن الفرد يشعر بأنه أكثر قدرة على ضبط المخرجات والتحكم بها (موسى 
ص"4-7). 

على صعيد آخرء تستطيع أن تلمس تداخلا من نوع ثان بين نظريتي التعلم الاجتماعي 
ودافعية الإنجاز من حيث القدرة على التنبؤ بنوع المخاطرة (51ةة 04 1956) فقد 
أشارت الأبحاث التي أجراها كل من (وولك ودسيت) في هذا المجال إلى أن الأفراد 
المرتفعي الدافعية للإنجازء وكذا ذوي الضبط الداخلي يخوضون عادة مخاطرات مسن 
النوع المتوسط بمعنى أنهم يقدمون على المهمات ذات الصعوبة المتوسطة» في حين 
يقدم الأفراد الذين يعتقدون بالضبط الخارجي على المهمات السهلة ج دا أو الصعبة 
جدت. فالأولى تجنبهم الفشلء والثانية يعزون فشلهم فيهاء وهي النتيجة المرجحة في 
مثل هذه الحالة إلى تعقدها وصعويتها. وهم غالبا يلجؤون إلى ما يسمى (سياسة 
التبرير) لأنهم غير قادرين على تحمل مسؤولية نتائج الأعمال التي يقومون بها. 


الدمراسات الساممّة: 


قامت الباحثة بالاطلاع على العديد من الأبحاث ذات العلاقة بدافعية الإنجاز بين 
الحاجة إلى الإنجاز ومركز الضبط وقيما يلي عرض لأهم ما جاء فيها وما يمكن 
استثماره لخدمة هذا البحث. 


كى2ى0ى 
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.١‏ الدراسات الأجنبية: 

هناك دراسات أجنبية كثيرة تناولت العلاقة بين الحاجة إلى الإنجاز ومركز الضبطء 
يأتي في مقدمتها الدراسة التي قام بها أودل (006111155) حيث توصل إلى وجود 
علاقة موجبة بين درحات مقياس (روتر) للضبط الداخلي الخارجي» واختيبار تفهم 
الموضوع لقياس الحاجة إلى الإنجاز» فيما انتهت دراسة ليشتمان وجوليان 
(1964 ,2ة1نا1 #صهدنطاءز.1) في الإطار ذاته إلى عدم وجود علاقة بين هنين 
المتغيرين» ولكن هذه المرة باستخدام مقياس روتر للضبط الداخلي ‏ الخارجي 
ومقياس (فرنش) للاستبصار (2.42 1976 ,5514616 © 5عطتناد11) وقام جولد 
(1968 0014©) بدراسة العلاقة بين الحاجة إلى الإنجاز والضبط الداخلي ‏ الخارجي» 
وانتهى إلى نتائج تشير إلى أن الأفراد ذوي الاعتقاد ب الضبط الخارجي يتسمون 
بخصائص يغلب عليها المسايرة المفرطة» وانعدام الثقة» وتوقعات منخفضة للنجاح في 
حين يتسم الأفراد الذين يعتقدون بالضبط الداخليء بالثقة بالنفس والقدرة على المثابرة 
والإنجاز وتوقع عال للنجاح والتفوق (موسى314١.‏ ص7817). وهناك دراسات 
عديدة اهتمت بدراسة العلاقة بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط فقد وجد ,وععقط2) 
(1979 أن ذوي الضبط الداخلي يبذلون جهودا كبيرة ولديهم قدرة على الإنجاز؛ وعلى 
مراقبة نتائج سلوكهم مقارنة بذوي الضبط الداخلي (الزيات ٠55١ء‏ ص49 ه-ه54). 
بينما أشارت دراسة كل من (ديوك ونويكي )١174‏ إلى وجود علاقة ارتباطية لدى 
الإناث من ذوي الاعتقاد بالضبط الداخلي والإنجاز الدراسي لدى الذكورء في حين لم 
تجد مثل هذه العلاقة لدى الإناث من ذوي الاعتقاد ب الضبط الداخلي © ععلد2) 
(2.364 1974 710314 ولم تظهر دراسة (سترهان )١1147‏ التي أجراهها على 
عينة من طلبة الجامعة فروقا دالة بين مجموعة الضبط الداخلي ومجموعة الضبط 
الخارجي فيما يتعلق بالإنجاز الدراسي (2.42 1982 «قططةا5). 


ففدا 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط ... 


وكشفت دراسة (كليبرت1187١)‏ التي طبقت على طلبة المدارس الثانوية في الولايات 
المتحدة الأمريكية تفوق الطلبة من ذوي الضبط الداخلي على الطلبة ذوي الضبط 
الخارجيء وفي الإطار ذاته أظهرت دراسة (ماكسيلي) عدم وجود فروق دالة إحصائيا 
بين مجموعتي الضبط الداخلي والضبط الخارجي (783 ,1985 ,1/13:116) وحول 
علاقة مركز الضبط بالثقة بالنفس أجرى (ثيربر وفريدل) [علاء72 عه #أوطسط1) 
(1970 دراسة توصلا من خلائها إلى نتائج دلت على أن الطالبات ذوات الضبيط 
الخارجي كان لديهن خوف من النجاح أما ذوات الضبط الداخلي فقد كشفن عن شعور 
كبير بالثقة بالنفس وابتعاد عن الخوف وإنكار للذات. 

وأشارت نتائج الدراسة التي قام بها بروان (1980 1358:*3) حول العلاقة بين مركز 
الضبط والتحصيل الأكاديمي لدى عينة من الأحداث الجانحين» مقارنة بعينة من 
الأسوياءء إلى وجود علاقة دالة بين مركز الضبط والذكاء لدى الطلبة بشكل عام: 
الأسوياء منهم والجانحين» وقد استفيد من مثل هذه النتائج في استخدام مركز الضيط 
لأغراض إكلينيكية» (الأحمد ١945‏ ص١١-1١)‏ 

وهناك عدد كبير من الدراسات التي تناولت مركز الضبط في علاقته بمتغير الإنجاز» 
قام بها فازس وليفكورت (1976 ,انناتاع.1 عق 35655ةط0) وتبين أن الطلبة الذفين 
يبذلون جهودا كبيرة» يشعرون بالفخر والاعتزاز إزاء النتائج الإيجابية التي يحققونهاء 
مقابل شعور بالخجل إزاء الأعمال السيئة التي يقومون بهاء وبالتالي فهم من ذوي 
الإنجاز المرتفعء أما الطلبة خارجو الضيط فهم من ذوو احساسات وانفعالات أقل 
ويحتاجون إلى تعلم خبرات ناجحة مخططة مسبقا تساعدهم على تحقيق إنجاز مرتفع 
مثل ما يفعل زملاؤهم من ذوي الضبط الداخلي. 

وهناك دراسات أخرى تتاولت التدريب على دافعية الإنجاز وأثر ذلك في التحصيل 
الدراسي مثل دراسات (ماكيلاند517١-15480ء‏ دراسة ديشارم1577ء دراسة 


يدا 
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آلشولر١57١)‏ والتي أشارت جميعها إلى ثيات أثر التدريب في التحصيل الأكاديمي 
وإلى تدني تحصيل التلاميذ غير المدربين على دافعية الإنجاز مقارنة بزملائهم بفروق 
دالة وذلك لصالح المجموعات المتدربة وتقدر هذه الفروق ب (9075) لدى ملكيلاند» 
و (9617) لدى ديشارمء )96١94(‏ لدى آلشولر (الأحمد ١451١ء‏ ص55-958). 


*. الدراسات العربية: 


تعد دراسة الأعسر )١97(‏ من أوليات الدراسات العربية التي جرت حول مركز 
الضبط وعلاقته بمتغيرات عديدة كالجنس والتحصيل الدراسي» والتخصص العلمي 
والإنجاز المدرسي إذ أشارت هذه الدراسة إلى نتائج مفادما: إن الطلبة من ذوي 
الاعتقاد بالضبط الداخلي أكثر تحملا للمسؤولية» وأكثر إيجابية من ذوي الاعتقاد 
بالضبط الخارجي» حيث يضعون الخطط ويلتزمون بدقة تنفيذها. 

وتوصل (الكفافي) في الدراسة التي قام بها عام ١4417‏ حول علاقة الضبط بالفشل 
الدراسي إلى عدم وجود فروق دالة بين مجموعتي الضبط الداخلي والضبط الخارجي 
وذلك وفقا لعدد مرات الرسوب 

وهناك دراسة قام بها (قطامي وقطامي537١)‏ سعيا من خلالها إلى استقصاء أثر 
درجة الذكاء والدافعية للإنجاز على أسلوب تفكير حل المشكلة لدى الطلبة المتفوقين 
في سن المراهقة في مدينة عمان. وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن درجات الذكساء 
هي من أكثر العوامل قدرة على تفسير تباين مستوى أسلوب تفكير حل المشكلة» بينما 
تدنت درجة تفسير العوامل الأخرى المشمولة بالدراسة متل دافعية الإنجاز وسواها. 
أما دراسة (الشناوي )١1517‏ فقد هدفت إلى تعريف طبيعة العلاقة بين أبيعاد موقع 
الضبط الداخلية والخارجية ودافعية الإنجاز لدى طلبة وطالبات الفرقة الثالثة بكلية 
التربية بجامعة الزقازيق» وتوصلت هذه الدراسة إلى نتائج عديدة أهمها وجود علاقة 


لضف 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط ... 


ارتباطية موجية بين موضع الضبط الداخلي ودافعية الإنجازء في حين لم توجد مثفل 
هذه العلاقة بين الضبط الخارجي ودافعية الإنجاز. 
وسعت دراسة (أحمد اليهي السيد )١197‏ إلى معرفة مدى اتساق التفسيرات السببية 
لدافعية الإنجاز لدى المتفوقين من ذوي التخصصات المختلفة وانتهت إلى نتائج مفادها 
أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتفوقين في التخصصات المختلفة في 
تفسيراتهم لدافعية الإنجازء بينما وجد اتساق في بعض أبعاد التفسيرات السببية لدافعية 
الإنجاز (جهدء ظروف خارجية» قدرة ذاتية) 
بيد أن هناك دراسات عربية عديدة تناولت العلاقة بين دافعية الإنجاز والضبط الداخلي 
الخارجي (عبد القادر 91/7١ء‏ موسى1585١ء‏ زيدان1337ء أبو ناهية20584 
الزيات والكناني ٠‏ 131١ء‏ عبد الفتاح1347١ء‏ الشوربجي185١)‏ وأجمعت نتائج هذه 
الدراسات على أن الفرد المنجز لديه القدرة على تحقيق الأشياء التي يرى الآخوون 
أنها صعبة ولديه كذلك قدرة على السيطرة على البيئة الفيزيقية والاجتماعية» والتحكم 
بالأفكار وحسن تناولها وتنظيمها وسرعة الأداء والاستقلالية والتغلب على العقبات» 
والتغلب على الذات أيضا والتنافس معها بالإضافة إلى التنافس مع الآخرين 
(الأعسر2187ء الأحمد337١اء‏ ص1). 
أما في القطر العربي السوريء فقد جرت دراستان في هذا الإطارء الدراسة الأوليء 
أجريت من قبل الأحمد ١15‏ وتناولت مركز الضبط وعلاقته بمتغيري الجننس 
والتخصص العلميء وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى وجود ميل عال لدى أفراد 
عينة البحث نحو الضبط الداخلي وذلك بغض النظر عن تنوع اختصاصاتهم العلمية أو 
نوع الجنس الذي ينتمون إليه. 
أما الدراسة الثانية» ققد قامت بها (الصياح1317١)‏ وقد هدفت إلى دراسة أثر قعالية 
برنامج تدريبي لزيادة دافعية الإنجاز لدى طلبة الصف الثاني الإعدادي في القطر 
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العربي السوريء وقد تمكنت الباحثة من تحقيق هذا الهدف باستخدام برامج دافعية 
وأخرى تعليمية معدة لهذا الغرض- 

فقد كان مستوى دافعية الإنجاز قبل تطبيق البرنامج يساوي لدى المجموعة 
الضابطة75,75/١172ء‏ أما لدى التجريبية فكان يساوي ١70/81,57‏ وقد أصبسح 
مستوى هذه الدافعية إثر تطبيق البرنامج لدى التجريبية يساوي 5,75 10/٠١‏ بينما 
أصيح يساوي لدى الضابطة 1770/79,7٠‏ وبذلك تكون قيمة إت/ المحس وبة التي 
تشير إلى الفرق بينهما هي ١7,‏ وذلك لصالح المجموعة التجريبية. 

وإثر اطلاع الباحثة على الدراسات السابقة المذكورة أعلاه» العربية مفها والأجنبية 
أدركت أهمية المتغيرات والعوامل المدروسة» وشعرت بوجود نقص في مؤسسات 
البحث العلمي السورية في هذا المجال» وذلك على الرغم من أن دراسة الصياح 
أشارت إلى انخفاض دافعية الإنجاز في صفوف الطلبة وإلى إمكان زيادة هذه الدافعية 
كما سبق وتمت الإشارة إلى ذلك أن هذه المسائل حدت بالباحثة أن تتلمس هذه 
المشكلة وتشعر بأهميتها وبضرورة تكريس بحوث عديدة بشأنهاء وشكلت دافعا قويا 
لديها من أجل إنجاز هذا البحث. 


مصطلحات البحث ومتغيراته: 


للمصطلح الواحد في علم النفس غالبا تعريفات عديدة ويعود السبب في ذلك إلى تعدد 
النظريات والمداخل التي يذخر بها هذا العلم» كالمدخل السلوكيء والمعرفي:والإنساني» 
وإلى التباين قيما بين هذه المداخل في وجهة النظر إلى المسائل والظواهر النفسية 
بصفة عامة وإلى التعريفات والمصطلحات يصفة خاصة؛ علما أن هذه المداخل 
والنظريات أخذت تنحو في الآونة الأخيرة نحو التفاهم والتقارب من حيث الجوهفرء 
وإن اختلفت من حيث التفاصيل في الإجراءات والطرائق التي تتبعها (الأحمد١191١).‏ 


نفردا 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط ... 


وانطلاقا مما تقدمء يكون بالإمكان عد هذه التعريفات وجهات نظر محددة يتيناها 
الباحث ويلتزم بها في بحثه وفيما يلي عرض لهذه التعريفات والمفاهيم يلقي الضوء 
عليها ويجعلها واضحة للقارئ والباحث المتخصص. 

مركز الضبط: 002101 01 5تاء0آ 

يعد مركز الضيط أحد سمات الشخصية الرئيسة» ويقصد به في هذا البحث: 

"إدراك الفرد العلاقة بين سلوكه وما يرتبط به من نتائج" (الديب3585. ص7١٠).‏ 
وقد اتضحت هذه العلاقة في هذا البحث من خلال الإجابة عن بنود مقهياس مركز 
الضبط المنسوب إلى (روتر1155١).‏ 

الضيط الداخلي: 0021201 1216021 

ويعرف الضبط الداخلي بأنه عبارة عن سمة شخصية تمكن الشخص من أن يعزو 
إنجازاته وقراراتهء وأعماله: سواء أكانت هذه الإنجازات والأعمال والقرارات ناجحة 
أم فاشلة» إلى ما لديه من قدراتء وما يستطيع أن يبذله من جهودء وما يقدر عليه من 
مثابرة من أجل قيامه بالنشاطات والإجراءات اللازمة لتحقيق الأهداف التي يضعها 
نصب عينيه» وبذلك يغدو بإمكانه التحكم بالكثير من مجريات الأمور في بيتته 
(الديب5486١.ء‏ والأحمد"35اء ص58) 

وقد قيس الضبط الداخلي لدى أفراد عينة هذا البحث بمقياس مركز الضيط المنسوب 
إلى (جوليان روير) (216ه5 [معاهمه لقصسع عاط لمسعنم]ز 16م 2) (م .س)( 0 


(') يقصد به المرجع السابق- 


ال 
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الضبط الخارجي: 101دهه 02[1م1:6 

يعرف الضبط الخارجي بأنه عبارة عن سمة تمكن الشخص من أن يعزو إنجازاته 
وقراراته وأعماله» سواء كانت هذه الإنجازات والأعمال والقرارات ناجحة أم فاشلةء 
إلى عوامل خارجية بعيدة عن قدراته وإمكاناته الذاتية» مثل الصدفة» والحظ والقدرء 
وسلطة الآخرين» وهو بالتالي عاجز عن توجيه معظم ما يجري من أمور في بيئته أو 
عالمه الشخصي والتحكم بها (الكناني .١45٠‏ ص8 ١ء‏ والديب535١:‏ ص 2086 
والأحمد”55١ء‏ ص6١).‏ 

وقد قيس الضبط الخارجي لدى أفراد عينة هذا البحث بمقياس مركز الضبط المنسوب 
إلى (جوليان روتر). 

الإدراك: م0 1أمعممءم 

عملية نفسية معرفية يقوم بها الفرد» وتشتمل على الغربلة والتصنيف والتعليل والتفسير 
للمعلومات الحسية الواردة إليه من العالم الخارجي أو الداخلي عن طريق أعضاء 
الحواس ويتمكن الفرد بوساطة هذه العملية من معرفة عالمه الداخلي والخارجي ومن 
التوافق مع البيئة التي يعيش فيها (منصور والأحمد”53١ء‏ ص7١)‏ وقد اتضح إدراك 
الفرد في هذا البحث من خلال إجابته عن بنود مقياس مركز الضبط المذكور أعلاه. 
السمة: عنادممعاء ه01 

نزوع لدى الشخص للاستجابة بطريقة معينة نحو نوع من المؤثرات: ولا تأخذ كلمسة 
نزوع تفسيرا بيولوجيا أو فيزيولوجياء وإنما تشير إلى التكرار والاستمرار في الإجابة 
(رفاعي 5597١.ءص١5١).‏ 


ينا 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط ... 


ويقصد بالسمة في هذا البحث نزوع أو ميل أفراد عينة البحث نحو الضبط الخسارجي 
أو الداخلي» وقد اتضحت من خلال الدرجات التي حصل عليها المفحوص لدى إجابته 
عن بنود مقياس مركز الضيط 

دافعية الإنجاز: 

تعرف دافعية الإنجاز بأنها عبارة عن الرغبة في الأداء الجيدء وتحقيق النجاح» وهو 
هدف ذاتي ينشط السلوك ويوجهه (الشناوي5317١»‏ ص777) وقد قيست في هذا 
البحث بحساب الدرجة التي يحصل عليها الطالب لدى إجابته عن بنود مقياس دافعية 
الإنجاز لدى هيرمائز7). ويذكر أن الدرجة القصوى للمقياس - ١7١‏ درجة. 
التخصص العلمي: 

يقصد به في هذا البحث الفرع العلمي أو الكلية التي ينتمي إليها الطالب ويتابع دراسته 
العلمية فيهاء ققد تكون هذه الدراسة ذات طابع إنساني تربوي نفسي كما في كلية 
التربية» وقد تنحو منحى علميا تطبيقيا يهتم بالإنسان في علاقته مع الظواهمر 
الطبيعية كما هو الحال في كلية العلوم. 

الجنس: 

ينطوي الجنس على عاملي الذكورة والأنوثة» وتأثيرهما الفاعل بصفة عامة» ويهتم 
هذا البحث بهذين العاملين من خلال علاقتهما ببعدي مركز الضبط الداخلي والخارجي 
من جهة وعلاقتهما بدافعية الإنجاز من جهة أخرى. 


(') قام د. قاروق عيد الفتاح موسى بنقل المقياس إلى اللغة العربية وتعييره على البيئة المصرية 1147 


اننا 
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مشكلةالحث ومسوغاتها: 

تناولت هذه الدراسة العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط الداخلي ‏ 
الخارجي لدى طلبة جامعة دمشقء وتحديدا في كليتي التربية والعلوم» كما تناولت 
دراسة الفروق المتعلقة بالجنس والتخصص العلمي التابعة لهذه المتغيرات في الكليتييى 
المذكورتين. 
أما المسوغات 


بهذا البحث فهى عديدة أهمها: 


- إحساس الباحثة بأهمية البحث وقيمته إثر اطلاعها على أدب الموضوع 
والدراسات السابقة. 

- وجود نقص في مؤسسات البحث السورية في مجالي الضبط والدافعية» الأمر 
الذي استدعى من الباحثة إجراء أكثر من بحث في هذا المجال في محاولة 
منها لاستدراك هذا النقص. 

- سيادة الضبط الخارجيء وانخفاض دافعية الإنجاز لدى الطلبة عموما ولدى 
طلبة الجامعة على وجه الخصوص وذلك من خلال ما أشار إليه بحثا 
(الأحمد" ١55‏ والصياح194١‏ ومن خلال الملاحظات الخبرية للمعلمين). 


أهمية اللبحث: 


تكمن أهمية البحث في كونه يتناول أبعادا هامة من الشخصية تتمثل في مركز الضبط 
ببعديه الداخلي والخارجيء وبدافعية الإنجاز ودورها الفاعل ‏ في حال ارتفاعها ‏ 
في زيادة إنجازات الفرد بصفة عامة» وفي زيادة إنجاز المتعلم بصفة خاصة. 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط ..- 


ويرتبط الضبط الداخلي ارتباطا موجبا بأبعاد ومتغيرات عديدة تدخل في صلب 

سيكولوجية الشخصية يأتي في مقدمتها دافعية الإنجاز والثقة بالنفس وتقدير الذات 

والتأثير الإيجابي الفاعل في البيئة» والتحكم بمجريات الأحداث حيث يمكن ذلك. الأمر 

الذي يقتضي تزويد المتعلم بالمهارات والإجراءات والوسائل والطرائق التي تمكنه من 

زيادة دافعية الإنجازء ومن ثم إحراز النجاحء إحراز! يمنحه الاعتداد بنفسه والاعتزاز 

بقدراته» والتكيف مع مجتمعه» وتسيير أعمالهء والتحكم إلى درجة مقبولة بإنتاجيته في 

المستقبل على المستويين الكمي والكيفي 

وهذه أمور تتوقف كلها إلى درجة ليست بقليلة ‏ على مدى إدراكه نتائج الأحداث 

ومدى تحكمه بمجرياتها من خلال الكشف عن وجهة مركز الضبط لديه»ء وما إذا كان 

داخليا أم خارجيا. 

وفي ضوء ما تقدم يكون بالإمكان تحديد أهمية البحث قي النقاط التالية: 

- أهمية الكشف عن دافعية الإنجاز لدى الطلبة ودورها الفاعل في استشارة 
جهودهم وتوجيهها الوجهة السليمة» بغية تحقيق مزيد من الإنجاز في أعمالهم 
بشكل عام وفي عملية تعلمهم بشكل خاص. 

- أهمية الكشف عن وجهة مركز الضبط لدى المتعلمين الداخلي ‏ الخارجي 
وعلاقة ذلك بزيادة أو نقصان فاعلياتهم وإنجازاتهم. 

- أهمية الكشف عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز 
الضبط ببعديه الداخلي والخارجي لدى أفراد عينة البحثء إذ إن الكشف عن 
هذه العلاقة يمكن أن يعد مدخلا جيدا لتوجيه فاعليات الطلبة التعليمية الوجهة 
المناسبة من جهة» وللتدخل الإرشادي في حال تعرضهم لصعوبات يمكن أن 
تعرقل أعمالهم بشكل عامء وعملية تعلمهم بشكل خاص. 


هن 
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- يضاف إلى ذلك عامل الجدة الذي يمكن أن يكسب هذا البحث بعض الأهمية» 
لاسيما وأنه يجري في القطر العربي السوري للمرة الأولى. 

أهداف البحث: 

سعى البحث لتحقيق نوعين من الأهداف الأولى يمكن عدها رئيسة» والثانية فرعية 

منبثقة عنها. 

أ- الأهداف الرئيسة: 

١-الكشف‏ عن نوع أو طبيعة العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط 
لدى أفراد عينة البحث. 

"- تحديد الفروق بين أفراد عينة البحث من حيث: دافعية الإنجازء والضيط الداخلي 
والضبط الخارجي على صعيدين هما: التخصص العلمي من جهة والنوع من 

وي - الأهداف الفرعية: 

- الكشف عن نوع العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز والضبط الداخلي لدى 
أفراد عينة البحث. 

- الكشف عن نوع العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز والضبط الخارجي 
لدى أفراد عينة البحث. 

5 الكشف عن نوع العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز وكل من الضيط 
الداخلي والضبط الخارجي لدى الذكور. 

- الكشف عن نوع العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز وكل من الضبط 
الداخلي والضبط الخارجي لدى الإناث. 


ففنا 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط ... 


- تحديد الفروق بين طلبة كلية العلوم وطلبة كلية التربية المتعلقة بالضبط 
الداخلي» والضبط الخارجي وداقعية الإنجاز. 

- تحديد الفروق بين الذكور والإناث في كليتي التربية والعلوم المتعلقة 
بالمتغيرات الثلاثة: الضبط الداخلي ‏ الضيط الخارجي - داقعية الإنجان. 

- التوصل إلى بعض المقترحات التي يمكن أن تفيد الطلبة سواء في عملية 
تعلمهم» أو في عملية إرشادهم في حال تعرضهم لصعوبات أو عراقيل يمكن 
أن تعيق حسن سير هذه العملية. 


هناك نوعان من الفرضيات تم اختبارها في هذا البحث: النوع الأول تتناول دراسة 

العلاقة الارتباطية بين متغيرات البحثء والنوع الثاني تناول الفروق المتعلقة بهذه 

المتغيرات بين طلبة كليتي التربية والعلوم من جهة وبين الذكور والإناث في هماتين 

الكليتين من جهة ثانية!). 

الفرضيات التي تناولت العلاقة الارتباطية بين متغيرات البحث. 

١-لا‏ توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين دافعية الإنجاز والضبط 
الداخلي لدى أفراد عينة البحث. 

"-لا توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين دافعية الإنجاز والضبسط 
الخارجي ‏ لدى أفراد عينة البحث. 


(') الفرضيات يمكن أن تكون فرضيات عدم أو صفرية وفرضيات تحقيق أو بحثية: والمهم في الأمر 
أن الباحث سيقوم ياختبار هذه الفرضيات للتحقق من صدقها أو عدمه. 


نينا 
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-٠‏ لا توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين دافعية الإنجاز والضبسط 
الداخلي ‏ الخارجي لدى الذكور المشمولين في عينة البحث. 

4- لا توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين دافعية الإنجاز والضبط 
الداخلي ‏ الخارجي لدى الإناث المشمولات قي عينة البحث. 

أ- الفرضيات التي تناولت القروق بين متغيرات البحث: 

١-لا‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة العلوم وطلبة كلية التربية تتعلق 
بالضبط الداخلي. 

7-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة العلوم وطلبة كلية التربية تتعلق 
بالضبط الخارجي. 

“'-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة العلوم وطلبة كلية التربية تتعلق 
بدافعية الإنجاز. 

4 - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة العلوم وطلبة كلية التربية تتعلق 
بالضبط الداخلي أم الخارجي. 

ه-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة العلوم وطلبة كلية التربية تتعلق 
بدافعية الإنجاز. 

منيع الجبعه 

تم تنفيذ هذا البحث وفق المنهج الوصفي الترابطي حيث عولجت المتغيرات معالجبة 

تحليلية وصفية» وانتهت إلى تحديد طبيعة العلاقات الارتباطية فيما بينها الأمر الذي 

تطلب إجراء نوعين من الدراسة للموضوع المستهدفء الأولى تضمنت تحديد الإطار 

النظري للبحثء بما في ذلك تحديد مشكلته وأهدافه. والفروض التي انطلق منهاء 
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وعرض للدراسات السابقة» العربية منها والأجنبيية: إضاقة إلى تحديد معنى 
المصطلحات والمفاهيم العلمية التي انطوى عليها البحث» وتحديد عينة البحث وأدواته 
وحدوده. 

وتكاملت الدراسة النظرية بدراسة ميدانية» انطوت على الإجراءات والخطوات العلمية 
التي قامت بها الباحثة سواء في الدراسة الاستطلاعية الأولية» أم الدراسة الميدانية 
الأساسية وسيأتي حديث مفصل لهذه الخطوات والإجراءات في الجزء الثاني من هذا 
البحث. 


عينةالبحث: 


يجري البحث العلمي داخل الجماعات وإذا كانت الجماعة المدروسة محدودة وصغيرة 
جداء فإن الدراسة يمكن أن تشمل كل أعضائها غير أن الجماعة التي تناولها هذا 
البحث بالدراسة كانت كبيرة نسبيا بحيث لا يمكن للدراسة أن تشمل جميع أفرادهاء 
والباحث يريد دائما أن يتوصل إلى تقارير تشمل الجماعة من خلال دراسة خصائص 
العينة الممثلة لها. لذا يكون من الضروري أن تعكس العينة الجماعة العامة أو المجتمع 
الأصلي المستهدف بالدراسة وهذا ما سعى إليه هذا البحث. 

وقد تم سحب العينة في هذا البحث بالطريقة العرضية وتعد هذه الطريقة واحدة من 
أهم إجراءات المعاينة لأنها أكثرها تمثيلا للإجراءات المستخدمة في البحث السلوكي 
والعينة العرضية هي: "عينة عشوائية ومستقلة تسحب من فئة مناسبة ومتوافرة والفئة 
المختارة بموجبها ليست هي أفضل الفئات بل هي أكثرها تواقرا" (حمصي١20155‏ 
ص9١ .)١‏ 

إذا عينة هذا البحث مختارة وليست عشوائية تماماء فللعشوائية شروط لا يتسع المجال 
لذكرها هنا ولكنها ليست مقصودة في الوقت ذاته 'فهي تختلف عن العينة المفصودة 
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من حيث أنه لا توجد عادة وقائع حسية توحي بأن هذه الفقفات تمثل كامل 
الجماعة(م.س). 

وقد شملت عينة هذا البحث مجموعتين وتألفت كل مجموعة من مئة طالب وطالبة 
(50 من الذكور مقايل 00 من الإناث) أي متتان للعينة لكل طلبة السنة الثانية في 
كليتي العلوم والتربية بجامعة دمشق أي ما نسبته (9017) من كلية العلوم السنة 
الثانيةء و(5١96)‏ من كلية التربية للسنة ذاتها و(964؟) على مستوى الكليتين ككل أي 
السنوات الأربع. وقد تراوحت أعمار هؤلاء الطلبة بين (0٠؟-77‏ عاماً) وفيما يلي 
جدول يبين عدد أفراد العينة وكيفية توزيعهم: 

جدول رقم )١(‏ 
توزيع عينة الدراسة وفقاً لمتغيري الجنس والتخصص 

| ةرص | تور | «نث | جوع | 
| هه | . | © | | 
ا ال اس نمه 
مس | | | أ 


وفي ضوء ما تقدم يمكن القول: إن هناك تكافؤأ مقبولاً بين أفراد عينة البحث سواء 
من حيث الجنس أم العم أم المستوى الدراسي وقد تم تعرف المتغير الأخير مسن 
خلال الاطلاع على المستوى معدلات الطلبة العام في الكليتين حيث بلغ متوسط 
معدلاتهم )17,٠١(‏ في كلية العلوم مقابل (54) في كلية التربية. 
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وفي ضوء المعطيات السابقة يمكن القول: إن العينة تمثل المجتمع الأصلي في كليتي 
التربية والعلوم تمثيلا مقبولاء ويمكن بالتالي تعميم النتائج التي يتم التوصل إليها علسى 
المجتمع المستهدف في هذه الدراسة فقط. 


أدوات البحث: 


تم استخدام أداتين في هذا البحث هما: مقياس مركز الضبط الذي وضعه (جوليان 
روتر) واختبار دافعية الإنجاز الذي أعده (هيرمانز) وفيما يلي أعرض وصفاً موجزاً 
لهاتين الأداتين. 

أ- مقياس مركز الضبط: 2020501 04 0©115.آ1 
وضع هذا المقياس (جوليان روتر) صاحب نظرية التعلم أو العزو الاجتماعي في 
بدايات النصف الثاني من هذا القرن )١1517-١354(‏ ويعرف المقياس حالياً بمقياس 
الضبط الداخلي/ الخارجي للتعزيز )77262ءع2مكساع8ظ [تدمعاءاط-لمسعتص1 
أ150ه0ه ويرمز له بالرمز (.1.5) (الكفافي 2١147‏ ص1) ويتكون المقياس من ثلاث 
وعشرين فقرة كل واحدة منها تتضمن عبارتين إحداهما تشير إلى الوجهة الداخلية وقد 
أضيف إلى الثلاث والعشرين فقرة» ست فقرات وضعت كي لا يكتشف المفحوص 
هدف المقياس. ولتقليل احتمال ظهور الاستعدادات للاستجابة بصورة نمطية 
(56 عقدهمدء 18) مثل الاستجابة المتطرفة في الضبط أو الاستجابة المستحسنة 
اجتماعياً أو استجابة عدم الاكتراث. 
وعلى المفحوص أن يقرأ عبارتي كل بند معاً (أ» ب) ثم يختار منهما ما يتفق ووجهة 
نظره؛ وإذا كان يوافق على العبارتين» فإنه يطالب باختيار أكثرهما قبولاً لديه (م.سء 
ص ه-١٠١).‏ 


ومن أمثلة فقرات المقياس ما يأتي وهما الفقرتان الأولى والثانية: 
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١-أ-‏ يقع الأبناء في المشكلات لأن الآباء يعاقبونهم أكثر من اللازم (خارجية). 

ب-مشكلة معظم الأبناء في هذه الأيام هي أن الآباء يتساهلون معهم (داخلية). 

7-أ- إن كثيراً من الأمور غير السارة التي تحدث للناس في حياتهم ترجع في جذء 
منها إلى الحظ السيئ (خارجية). 

ب- يرجع سوء الحظ الذي يلاقيه الناس إلى الأخطاء التي يرتكبونها (داخلية). 
ويصحح المقياس بأن تعطى درجة لكل اختيار للعبارة التي تشير إلى الوجهة الخارجية 
وعلى هذا فالدرجة العالية التي يحصل عليها المفحوص تشير إلى أن مركز الضيسط 
لديه كان خارجياً. 

ب- مقياس أو اختبار دافعية الإنجاز: 

00 امعموء ؟كعتطعك 01 عتتاكدء1)1 عت ده تأدعن0 حر 
تم بناء هذا المقياس من قبل (هيرمانز٠17١)‏ وتم تكييفه للبيئة المصرية من قيل 
(فاروق عبد الفتاح موسى١148١)‏ ينطوي على ثمان وعشرين فقرة من نوع اختيار 
من متعددء وتتألف كل فقرة من جملة ناقصة يليها خمس عبارات تقابلها الرموز (أء 
بء جء دء ه) أو أربع عبارات تقابلها الرموز (أء ب؛. ج. د). وعلى المفحصوص أن 
يستكمل الجملة الناقصة باختياره عبارة من هذه العباراتء وذلك بوضعه إشارة 36) 
بين القوسين الموجودين أمام هذه العبارة. 
أما الدرجات فتمتد من )١-5(‏ في الفقرات ذات الاختيارات الخمسة الموجية ونلك 
على النحو التالي: 

(ه, 4» “ء لاء )١‏ ويعس الترتيب في الفقرات السالبة والطريقة ذاتها تصح على 
الفقرات التي تليها أربع عبارات. أما الزمن اللازم لتطبيق الاختبار فهو يتراوح بين 
45-5 دقيقة» وذلك بعد قراءة التعليمات وحل الأمثلة. 
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ويذكر (هيرمانز) أنه لدى إعداده فقرات المقياس استخدمت الصفات العشر التي تميز 
ذوي المستوى المرتفع في التحصيل الدراسيء عن ذوي المستوى المنخفضء: وهذه 
الصفات هي: مستوى الطموح المرتفعء والسلوك الذي تقل فيه المغامرة: والقابلية 
للتقدم إلى الأمام المثابرة على الأداءء والرغبة في إعادة التفكير في العقباتء وإدراك 
سرعة مرور الوقتء والاتجاه نحو المستقبل» واختيار مواقف المنافسة مقابل التعاطف» 
والبحث عن التقديرء والرغبة في الأداء الأفضل ,1970 كصقصمء21) 
(52.355_357. 


وفيما يلي مثال من فقرات المقياس: 


أرى أن المواد التي أدرسها: 


( )...-.-..() صعبة جداً 

(١‏ .(ب) صعبة 

( )........(ء) سهلة. 

( )........(ج) لا صعبة ولا سهلة. 7 
( )........(ه) سهلة جداً 


فإذا كان المفحوص يرى العبارة التي يدرسها سهلة» فإنه يضع علامة (0) بيسن 
القوسين أمام العبارة ويصحح المقياس وفق طريقة تدرج الدرجات تبعاً لدرجة إيجابية 
الفقرة والعبارة» -أي أنه في الفقرات الموجبة تعطى العبارات: أءبء جل ء. هس 
الدرجات: (ه- 4- *- 7- )١‏ على التوالي. 

وفي الفقرات السالبة ينعكس الترتيب السابق حيث تعطى العبارات: أ ب؛ جل ء: 
ه الدرجات: -١(‏ 7- 7- 5- 2) على التوالي وكذلك الأمر في الفقرات التي تليها 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الثاني ١9534‏ أمل الأحمد 


أربعة اختيارات وطبقاً لذلك تكون أقصى درجة يمكن أن يحصل عليها المفحوص في 
الاختبار كله )١120(‏ درجةء كما تكون أقل درجة (758). 

وتجدر الإشارة إلى أنه تم اعتماد مقياس مركز الضبط ودافعية الإنجاز في هذا البحث 
بعد أن جرت لهما دراسة استطلاعية في القطر العربي السوريء وتم التأكد من 
صدقهما وثباتهما وإمكان تطبيقهما في المجتمع السوري. وسيشار إلى هذه الدراسة في 
الجزء الثاني من هذا البحث. 


الجر اثثانضي 

الدراسة الميدانية 

)١‏ _الدمراسةالاستطلاعيةلمقّياس رحكر الضبط: 

قامت الباحثة بإجراء الدراسة الاستطلاعية لمقياس مركز الضبطهء بتاريخ 

85 عندما أجرت بحثاً آنذاك بعنوان: 'مركز الضبط وعلاقته يمتغيري 

الجنس والتخصص العلمي". وقد حققت هذه الدراسة فوائد عديدة أذكر منها على سبيل 

المثال: 

- التأكد من وضوح الاختبار. 

- تصحيح بعض الأخطاء الواردة في الاختبار» والتي يرجح أنها كانت 

- نقل المثل العامي المكتوب باللهجة المصرية إلى العربية الفصحى وهو "اللي 
مكتوب عالجبين لازم تشوفه العين' وأصبح 'ما كتب على الجبين يجب أن 
تراه العين". 
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- أعيدت طباعة المقياس بحيث أصبحت الكلمات أكبر حجماء وأكثر وضوحآء 
وأسهل قراءة. كذلك تم تحديد زمن الاختبار حيث استغرق التطبيق 
الاستطلاعي فترة تراوحت بين (45-76) دقيقة» وقد اعتمدت في التطبييق 
الأساسي للاختيار. 


(١‏ شّات مقياس مرحكز.الضبط وصدقه: 


تم التأكد من عاملي صدق المقياس وثباته في البيئة السورية في أثناء تطبيق الدراسة 
الاستطلاعية المذكورة أما الثبات فقد تم تحديده من خلال إعادة تطبيق المقياس على 
مجموعة من طلبة كلية التربية ٠١(‏ طالباً وطالبة) بفاصل زمني قدره )١1(‏ يوماء وقد 
أجرى حساب معامل الثبات باستخدام معادلة (بيرسون) وذلك عند مستوى دلالة فدره 
(0,01) وتبين أن معامل الاستقرار يساوي )٠.8١(‏ وهو معامل ثبات مرتفع ودال 


وقد جرى التأكد من صدق المقياس من خلال عرضه على مجموعة محكمين من ذوي 
الخبرة من أساتذة كلية التربية بجامعة دمشق()» وقد أجمع هؤلاء على أن عبارات 
المقياس تعبر عن بعدي مركز الضبطء داخلي ‏ خارجي بصورة جيدة» وفي ضصوء 
ذلك يمكن القول: إنه بالإمكان اعتماد المقياس في هذا البحث. 


*) الدمراسة الاستطلاعيةلمقياس دافعية الإنحاض: 


جرت دراسة استطلاعية استقصائية للمقياس في القطر العربي السوري قامت بها (رنا 
الصياح137١)‏ وحققت فوائد كثيرة أدت إلى تعديل بعض العبارات غير الواضحة(© 


') يمكن العودة إلى دراسة الصياح في مكتبة كلية التربية بجامعة دمشق. 
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وإلى تحديد زمن الاختبار والتأكد من صدقه وثباته» وذلك من خلال تطبيقه على عيئنة 
من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي» وعرضه على محكمين من أساتذة كلية التربية!). 


؟) صدؤمقياس دافعية الإتحاى وثياتهة 


قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية للمقياس على عينة من طلبة الجامعة بكليسة 
التربية (5) طالباً وطالبة» وتحققت من ثباته بطريقة التجزئة النصفية حيث بلع 
الاتساق الداخلي (0,8) وذلك وفق معادلة (بيرسون) وعند مستوى دلالة قدره 
(0,01) ومعامل الثبات هذا يعد مرتفعاً ودالاً من الناحية الإحصائية. 

أما الصدق فقد جرى التأكد منه من خلال عرض المقياس على عدد من المحكمين م 
أساتذة كلية التربية كما سبق وأشير إليه. وقد أجمع المحكمون على صددق المقياس 
وانسجام فقراته وقدرتها على التعبير عن دافعية الإنجاز بصورة جيدة تبععث على 
الاطمئنان وتمكن من استخدامه في هذا البحث. 


| حدود البحث وحدداته: 


نقذ البحث ضمن حدود ارتبطت بخصائص العينة المختارة له. وأدوات القياس التي تم 
استخدامها فيه والمعالجات الإحصانئية للنتائج التي تم التوصل إليها. 

وقد تمت الإشارة إلى أنه جرى اختيار عينة البحث بطريقة عرضية من كليتي التربية 
والعلوم يجامعة دمشق. أما جامعة دمشق فقد اختيرت لتمثل جامعات القطر العرمبي 
السوري وذلك بسبب التشابه فيما بينهاء سواء من حيث مستوى الطلبة أم الأساتذة. 
ونظراً لتوافر الشروط اللازمة لإجراء البحث في مدرجاتها ومخابرها المختلفة. 


(') تمت استشارة عدد من الأساتذة الدكاترة وهم: فخرالدين القلاء علي منصورء انطون حمصي. 
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الدمراسة الميدانية الا ساسية: 


لدى الانتهاء من تطبيق الدراسة الاستطلاعيةء جرى الانتقال إلى المرحلة الثانية» حيث 
تم تطبيق مقياس مركز الضبط ودافعية الإنجاز على أفراد عينة البحث الأساسية. 


المعاججة الإلحصائية للنتايد”: 


استلزمت المعالجة الإحصاتية اعتماد الأسلوب الإحصائي التالي: 
حساب المتوسط الحسابيء والانحراف المعياري ومعامل الالتواء لدرجات أفراد العينة 
في المتغيرات الثلاثة المستهدفة في هذا البحث وهو: الضبط الداخليء والضبط 
الخارجيء ودافعية الإنجاز. ويتضح ذلك من الجدول رقم (؟). 
جدول رقم (؟) 
معامل التواء التوزيعات التكرارية لمتغيرات الدراسة لدى أفراد العينة 
المتغيرات/أفراد العينة 
الذكور 
الإناث 
كامل العينة 


عادت الباحثة من أجل ذلك إلى اختصاصيين في القياس والإحصاء النفسي وهم: د. عبد الكريم 
حسينء د. رمضان درويشء ود. ناظم حيدر وقد أشاروا إلى إمكانية استخدام أكثر من طريقة في 
المعالجة من بينها طريقة الإحصاء التحليلي المقترحة ٠‏ ولكنهم فضلوا أخيراً الطريقة المعتمدة في هذا 


١4 
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ويشير الجدول رقم(؟) إلى أن معاملات الالتواء ‏ عدا واحد ‏ هي أقل من )١+(‏ 
وأكبر من )١-(‏ أي أنها قريبة من الصفر. وبذلك تكون هذه المتغيرات صالحة 
لحساب ذات دلالة (ت) وصالحة كذلك لحساب معامل ارتباط (بيرسون) لأن اس تخدام 
التوزيع التكراري يقترب من التوزيع الاعتدالي. 

- استخدام المعادلة العامة لمعامل الارتباط لدى بيرسون (السيدة51١).‏ 

- استخدام اختبارات (ت) (4,11851) لحساب دلالة الفروق بين المتوسطات 

عند مستوى دلالة (905) (م.س). 

-١‏ سَائج اختباس الفرضيات التي تتأولت العلاقة الام تباطية بين متغيرات اللحث 

وتفسيرها: 
جدول رقم (”) 


معاملات الارتباط بين درجات الضبط الداخلي» الضبط الخارجي ودافعية الإنجاز 


لدى عينة البحث 


يشير الجدول رقم (؟) إلى ما يلي: 


- يوجد ارتباط موجب بين دافعية الإنجاز والضبط الداخلي لدى أفراد عينة 
البحث مقداره (0.078) غير أن هذا الارتباط ليس له دلالة إحصائية عند 


١‏ الحا 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط ... 


مستوى (905) بل كانت دلالته عند مستوى (968,58). وفي ضوء هذه 
النتيجة يكون بالإمكان قبول فرضية العدم الأولى التي تقول: 
"لا توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين دافعية الإنجاز والضبط 
الداخلي لدى أفراد عينة البحث". 
- الارتباط بين دافعية الإنجاز والضبط الخارجي لدى أفراد عينة البحث سالب 
ومقداره )0,081١-(‏ وليس له دلالة من الناحية الإحصائية على أي حال. وفي 
ضوء هذه النتيجة يكون بالإمكان قبول فرضية العدم الثانية التي تقول: 'لا 
توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين دافعية الإنجاز والضبط 
الخارجي لدى أفراد عينة البحث". 
- يوجد ارتباط موجب بين دافعية الإنجاز والضبط الداخلي لدى الذكور مقداره 
(0,074) لكنه غير دال من الناحية الإحصائية» غير أن مقِدار الارتباط بين 
دافعية الإنجاز والضبط الخارجي لدى الذكور هو (-0,718) لذا يمكن عذه 
سالباً وغير دال من الناحية الإحصائية. 
وعلى ذلك يكون بالإمكان قبول فرضية العدم الثالثة التي تقول: "لا توجد علاقة 
ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين دافعية الإنجاز والضبط الداخلي / الخارجي لدى 
الذكور المشمولين في عينة البحث". 
- يوجد ارتباط موجب بين دافعية الإنجاز والضبط الداخلي لدى الإناث وإن 
كان ضئيلاً لكنه أعلى مما هو عليه لدى الذكور حيث بلغ (0,184) غير أن 
الارتباط بين دافعية الإنجاز والضبط الخارجي لديهن جاء سالباً حيث بلغ 
(-0,157) ومن الواضح أن الارتباط بين نوعي الضبط متقارب غير أنه 
لا دلالة لهما من الناحية الإحصائية. 
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وفي ضوء هذه النتيجة يكون بالإمكان قبول فرضية العدم الرابعة التي تقول: "لا توجد 
علاقة ارتباطية موجية ذات دلالة إحصائية بين دافعية الإنجاز والضبسط 
الداخلي/الخارجي لدى الإناث المشمولات في عينة البحث". 

وتجدر الإشارة إلى أن نتائج هذا البحث تتفق مع نتائج أبحاث عديدة مثل: (ليشمان 
وجوليان ١3754‏ سترهان ١١3487‏ ماكسيلي585١ء‏ الكفافي .)١5415‏ 

ويمكن تفسير هذه النتائج على وجه الاحتمال بالقول: إن التغيرات السريعة الاجتماعية 
والاقتصادية... وسواها التي تتعرض لها المجتمعات النامية ‏ ومن بينها المجتمع 
السوري - وما نجم عن ذلك من صعوبات وتعقيدات مادية ومعنوية أدت على ما يبدو 
إلى خلط وعدم تمايز في معتقدات الأفراد وسلوكاتهم» وقد تكون هذه الأمور مسؤولة 
عن اللاتمايز الحاصل. فالناس حتى المتعلمين منهم تارة يميلون إلى الاعتقاد بالقدرات 
والمهارات والجهود الذاتية ويتحمسون لهاء وتارة يصبحون أكثر ميلا للاعتقاد بالحظ 
والصدفة» والقدرء وسلطة الآخرين» وهكذا يعيشون في صراعات وحيرة وقلق م 
تجعل أفكارهم ومعتقداتهم هي الأخرى قلقة وغير مستقرة. 

ولو كانت أفكار المفحوصين ومعتقداتهم أكثر استقراراء لكان من المنطقي أن يوج د 
ارتباط دال وموجب بين دافعية الإنجاز والضبط الداخلي لدى أفراد عينة البحث» وذلك 
بحكم الخصائص الشخصية العديدة المشتركة بين ذوي الداقعية المرتفعة للإنجاز 
وذوي الاعتقاد بالضبط الداخليء مثل الميل نحو الاستقلال والاعتماد على الذات» 
والمثابرة» والثقة بالنفس» وتقدير الذاتء والتأثير الإيجابي الفاعل في البيئة 
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سَائيج اخحتباس ال رضيات التي تتأولت الروف بن متغيرات البحث وتفسيرها: 
جدول رقم (4) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم (ت) للفروق بين متوسطات الأداء على بعد 
الضبط للداخلي وفق متغير الكلية 


البيانات | عدد الطلبة )2 المتوسط | الاتحراف المعياري 1 قيمة (ت) 
الحسابي المحسوبة 


رف لك لذن اطذكل 
يشير الجدول رقم (4) إلى أن قيمة (ت) المحسوبة والبالغة )١,815(‏ أصغر من قيمة 
(ت( الجدولية والبالغة ليلكلة عند مستوى دلالة 965 لذا فإنه بالإمكان عد الففروق 
ظاهرية وتعزى إلى عوامل الحظ والصدفة. وفي ضوء هذه النتيجة يكون بالإمكان 
قبول فرضية العدم الأولى المتعلقة بالفروق والتي تقول: "لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين طلبة كلية العلوم» وطلبة كلية التربية تتعلق بالضبط الداخلي". 


جدول رقم (ه) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم (ت) للفروق بين متوسطات الأداء على بعد 
الضبط الخارجي وفق متغير الكلية 
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يشير الجدول رقم (5) إلى أن قيمة (ت) المحسوبة أصغر من قيمة (ت) الجدولية 
بشكل واضح ومن هنا يمكن القول: إن الفروق بين المجموعتين ظاهرية وتعود إلسسى 
عوامل الحظ والمصادفات» وعلى ذلك يكون بالإمكان قبول فرضية العدم الثانية التي 
تقول: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة كلية العلوم وطلبة كلية التربيية 
تتعلق بالضبط الخارجي'". 

لقد دلت نتائج اختبار الفرضيتين الأولى والثانية اللتين تناولتا دراسة الفروق بين أفراد 

عينة البحث في متغيري الضبط الداخلي والضبط الخارجي أن أفراد عينة البحث 
عموما أكثر ميلا نحو الضبط الداخلي (77-177) طالبا وطالبة وجهة الضبط لديهم 
خارجية. ودلت أيضا أن القرق بين المجموعتين سواء في وجهتي الضبط الداخلي أم 
الخارجي ضئيل وليس له دلالة من الناحية الإحصائية. ويمكن أن يعزى هذا التكافؤ 
في النتائج بين أفراد المجموعتين إلى احتمال وجود تكافؤ حقيقي بينهم» سواء فيما 
يتعلق بأفكارهم ومعتقداتهم» أو في مستوى إنجازهمء لاسيما وأن نتائج هذا البحث 
أشارت إلى وجود تكافؤ في مستوى الإنجاز الأكاديمي لديهم7). كما أنه بالإمكان 
القول: إنه ربما كان هناك تجانس بين أفراد العينة على المستوى الثقافي والاجتماعي 
والاقتصادي عبر عن نفسه في نتائج هذا البحث. إضافة إلى التكافؤ في الجنس والعمر 
الذي أشير إليه سابقا وتم ضبطه والتحقق منه جيدا في هذا البحث. 

أما ميل نسبة كبيرة من أفراد عينة البحث (9677) نحو الضبط الداخلي ربما يعككس 
رغبة وأمنيات لديهم في أن يكونوا أكثر مما يشير إلى وقائع مادية ملموسة. ولو كان 
أفراد عينة البحث أكثر دقة وموضوعية في إجاباتهم لربما وجدنا ارتبأطا عاليا لديهم 
بين الضبط الداخلي ‏ ودافعية الإنجاز وهو الأمر الذي لم يتحقق. 


(') انظر متوسط الإنجاز ص ١١‏ لدى أفراد عينة البحث في المجموعتين. 
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جدول رقم (5) 
المتوسطات للحسابية والانحرافات المعيارية وقيم (ت) للفروق بين متوسطات الأداء على 
مقياس دافعية الإنجاز وفقاً لمتغير للكلية 
5 توسط ة (ت 
عدى ومرية ٠‏ المتى الانحراف المعياري موي 
1 لكف ك,١٠1‏ 
الى 
١‏ كل "4 


يبين الجدول رقم (1) أن قيمة (ت) المحسوبة أصغر من قيمة (ت) الجدولية البالغفة 
)١,34(‏ عند مستوى دلالة 965 وعلى ذلك تكون الفروق بين المجموعتين ظاهرية 
تعود إلى عوامل الحظ والصدفة. وفي ضوء ذلك يكون بالإمكان قبول فرضية العدم 
الثالثة التي تقول: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة كلية العلوم؛ وطلبة 
كلية التربية تتعلق بدافعية الإنجاز". 

ويمكن تفسير هذه النتيجة على وجه الاحتمال» في ض وء التكافؤ الملحوظ بين 
المجموعتين في مستوى الإنجاز ودافعية الإنجاز سيما وأن هنالك أبحاثاً كثيرة أشلرت 
نتائجها إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين ممستوى الإنجاز ودافعية الإنجاز 
(ماكليلاند ١51/7‏ ديشارم377 ١ء‏ آالشولر1377ء الأعسر1587٠ء‏ الصياحا55١)‏ 
وطالما أن مستوى الإنجاز لدى أفراد عينة هذا البحث كان متقارباً وقريباً من التوزيع 
الاعتدالي للإنجاز لدى الطلبة عموماً فقد كان من المنطقي أن نجد تقارباً وان سجاماً 
لديهم في دافعية الإنجاز كذلك. 
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جدول رقم (7) 
دلالة الفرق بين متوسطي درجات الذكور والإناث لدى مجموعتي التربية والعلوم في الضبط 
الداخلي والخارجي 


البيانات 3 الانحراف 
المعياري 
ا ا م كك 
الا 


لإناث (داخلي) 


-8464,ء 


55-55 مجع اسكك 


يشير الجدول أعلاه أن قيمة (ت) المحسوبة أصغر من قيمة (ت) الجدولية سواء فيما 
يتعلق بالضبط الداخلي أم الخارجيء وهذا يعني أن الفروق بين الذكور والإناث فيما 
يتعلق بمتغيري الضبط ظاهرية وليس لها دلالة من الناحية الإحصاتية وإنما تعود إلى 
عوامل الحظ والصدفة. بناء على ذلك يكون بالإمكان قبول فرضية العدم الرابعة التي 
تقول: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في كليتي التربية 
والعلوم تتعلق بالضبط الداخلي أو الخارجي". وحقيقة الأمرء أن هذه النتيجة تنسجم مع 
نتائج أبحاث كثيرة (ماكليلاند14417١ء‏ براون1580١ء‏ السيد597١ء‏ الشناوي19151؛ 
الأحمد"33١ء‏ الصياح5931١)‏ إذ إن الفروق إذا ما وجدت فهي على الأرجح توجد 
بين الأفراد وذلك بغض النظر عن الجنس الذي ينتمون إليه. وإن كان الجدول أشار 
إلى وجود فرق بسيط بينهما لصالح الإناث في الضبط الداخليء وربما لو اتسعت 
العينة أكثر لكان برز هذا الفرق بصورة أوضح. 
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جدول رقم (4) 
دلالة الفرق بين متوسطي درجات الذكور والإناث لدى العينة كاملة في دافعية الإنجاز 


المتوسط الاتحراف قيمة (ت 
الحسابي المعياري المحسوية 
امكف اعم 

لح ذل 
شه لاره 1 


يشير الجدول رقم (8) أن قيمة (ت) المحسوبة أصغر من قيمة (ت) الجدولية بش كل 
واضح وهذا يعني أن الفروق بين الذكور والإناث فيما يتعلق بدافعية الإنجاز طفيفة 
وتكاد لا تذكر ولا دلالة لها من الناحية الإحصائية إنما تعود إلى عوامل الحصسظ 
والصدفة. 

وبناء على ذلكء يكون بالإمكان قبول فرضية العدم الخامسة والأخيرة التي تقول: "لا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في كليتي التربية والعلوم تتعلق 
بدافعية الإنجاز". 

ويمكن القول: إن هذه النتيجة تنسجم مع سابقتها وتأتي لتؤكد أن الفروقات إن وجدت 
إنما توجد بين الأفراد عموماء أكثر مما توجد بين الذكور والإناث على وجه 
الخصوص. 

هذا ويمكن القول: إن التكافو الحاصل بين أفراد العينة كما أشارت إليه نتائج هذا 
البحث بصفة عامة يمكن تفسيره على وجه الاحتمال في ضوء التكافؤ الملحوظ بين 
المجموعتين على المستويات كافة. 

(ضبط داخلي» ضبط خارجي» مستوى الإتجازء الجنسء» العمر....). 

إن هذا التسلسل المنطقي للنتائجء وعدم التناقض فيما بينها يمكن أن يشير إلى توافق 
المفحوصين مع ذواتهم من جهة» وإلى توافق في خصائصهم الشخصية من جهة ثانية. 
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وفيما يلي عرض للنتائج بالرسم البياني: 
متوسط الدرجات حسب الكلية في اختبار الدافعية 


4ه 


داخلي 614 


نوع 


أنثى كلية 


الت 


و 


داخلي "961 


نوع 


للجنس 


3 


كر كلية 


التربية 


العلاقة الارتم 


ة بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط ... 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١0‏ العدد الثاني 1955 أمل الأحمد 


توزع نوع الضبط للجنس أنثى كلية العلوم 


خارجي 9077 


داخلي 9614 


توزع نوع الضبط حسب الجنس الذكر في كلية العلوم 


خارجي 9018 


داخلي 9687 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط ... 


مناقشة النتأائم: 


فيما يلي مناقشة لأهم النتائج التي توصل إليها هذا البحث. بقصد إلقاء مزيد مسن 
الضوء على ما يمكن أن تنطوي عليه من دلالات تتعلق بالفرضيات التي سعى هذا 
البحث لاختبارها. 

أولا: مناقشة نتائج الفرضيات التي تناولت العلاقة الارتباطية بيسن متغيرات 
البحث: 

لقد دلت نتائج اختبار هذه الفرضيات أنه لا توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلاالة 
إحصائية بين متغيرات البحث المدروسة بصفة عامة. فعلى الرغم من أن الدراسة 
النظرية لمتغيري الضبط الداخلي ودافعية الإنجاز العالية» تشير إلى وجود خصائص 
مشتركة كثيرة بينهماء مثل المثابرة والثقة بالنفسء والاعتماد على الذات. إلا أن نتتائج 
هذا البحث الميداني لم تؤكد ذلك.. وعلى الرغم من أهمية الأدبيات النظرية الخاصة 
بأي مسألة أو أي موضوع. فإن الحكم في النهاية يعتمد بصورة أكير على نتائج البحث 
الميداني. ولو كانت الدراسات النظرية هي الحكم الأخيرء لما كان هنالك ضرورة 
للأبحاث الميدانية. 

إن الدراسة النظرية المتعمقة» تولد لدى الباحث تساؤلات عديدة» وتمكنه مسن وضع 
فرضيات مناسبة بشأنهاء ثم تأتي الدراسة الميدانية لتثببت صحة هذه الفرضيات أو 
لتدحضها وتثبت العكس. ْ 

وقد يتمكن الباحث في ضوء ملاحظاته العلمية واطلاعه على أدب الموضوع 
المستهدف بالدراسة أن يخمن أو يتوقع نتائج معينة» وهذا أمر مشروع علمياء ولكن 
ليس بالضرورة أن يتحقق هذا التوقع أو التخمين العلمي الذي قام به. 
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وذلك لأسباب عديدة أذكر منها: 
- إن المتغيرات المدروسة في العلوم الإنسانية عامة» وفي علم النفس بصفة 
خاصة» هي متغيرات دينامية وليست مستقرة. 
- الظروف الفيزيقية الخارجية المتغيرة التي يمكن أن تتأثر بها نتائج الدراسة 
من وقت لآخر. 
- الفروق في نتائج البحث الواحد من مجتمع إلى آخر ومن بيئة اجتماعية 
واقتصادية وسياسية إلى بيئة أخرى مغايرة. 
ثانياً: مناقشة نتائج الفرضيات التي تناولت الفروق بين متغيرات البحث: 
أشارت نتائج الفرضيات التي تتعلق بالفروق بين متغيرات البحث؛ إلى أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية» بين الطلبة في كليتي العلوم والتربية بصفة عامةء مسواء 
فيما يتعلق بالضبط الخارجي أم الضبط الداخليء أو دافعية الإنجازء وقد تم تفسير هذه 
النتائج على وجه الاحتمال في ضوء التكافؤ الملحوظ بين المجموعتين سواء من حيث 
الجنس أو العمر أو مستوى الإنجاز العام» ويمكن أن أضيف إلى ذلك بعض التفسيرات 
المحتملة وهي: 
- التقارب الملحوظ لدى معظم الطلبة اجتماعياً واقتصادياً وسياسياً بصفة عامة» 
وإن وجد عدد قليل منهم يختلف عن الأكثرية في هذه المتغيرات فإن ذلك قلما 
يؤثر تأثيرا دالا في جوهر النتائج. 
- هموم معظم الطلبة ومعاناتهم تكاد تكون متشابهة سواء فيما يتعلق باللهموم 
الدراسية أو الإقليمية أو العربية أو سواها. 
وأستطيع القول: إنه لو تسنى للباحثة تطبيق منهج دراسة الحالة ‏ وهذا أمر ليس 
باليسير داخل الأعداد الكبيرة» ولكن أقول لو تسنى لها ذلك لبرزت الفروق بين طالب 
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العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط ..- 


وآخر بدقة سواء كانت طفيفة أم كبيرة.. إلا أن ما يؤخذ على الدرااسات الجماعية 
عمومياً عدم قدرتها على إبراز الفروق الفردية بصورة واضحة. 


الدمراسات السالمّة: تحليل وتعقيب: 


إن نظرة متفحصة في الدراسات السايقة التي تم الاطلاع عليهاء تكسف عن بعض 
المفارقات فقد كشفت دراسة (أودل151١)‏ على سبيل المثال عن وجود علاقة موجبة 
بين الضبط الداخلي والحاجة إلى الإنجازء وذلك باستخدام مقياس (روتر) للضبط 
الداخلي» الخارجيء واختبار تفهم الموضوع لقياس الحاجة إلى الإنجازء في حين 
انتهت دراسة (ليشتمان وجوليان575١)‏ إلى عدم وجود علاقة موجبة بين هذين 
المتغيرين» ولكن هذه المرة باس تخدام مقياس روتر للضبيطء ومقياس فرنش 
فهل يمكن أن يعزى هذا الفرق في النتائج إلى الاختلاف في المقاييس؟ وإذا كان الأمر 
كذلك فما المعيار الذي يمكن اللجوء إليه» وما قيمة المقاييس المعيرة عالميا؟... إن هذا 
الأمر إن دل على شيء» فإن من بين ما يمكن أن يدل عليه هو أن المقاييس وإن 
اقتربت من الموضوعية:ءقإنها تظل متأثرة بالطابع الشخصي للذين يقومون 
ببنائهاءوبالتالي فإن الموضوعية المطلقة» قلما تتوافر في الأبحاث والدراسات 
الإنسانية. 


كذلك يمكن أن نجد مفارقة من نوع آخر وهي أن دراسات عديدة أفظفهرت ارتباطاً 
موجباً بين الضبط الداخلي ودافعية الإنجاز مثل دراسة كليبرت25/87ء وفريدل٠015137ء‏ 
وفارس وليكفورت177٠ء‏ في حين لم تظهر ذلك بعض الدراسات ومن بين ها هذه 
الدراسة ودراسات أخرى مثل: دراسة (سترهان587١ء‏ وديشارم215177 


والكناني 219457 والأحمد135ء والكفافي145١)‏ 


نذا 
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وهذا مرة أخرىء ربما يعود إلى اختلاف المقاييس من جهة وإلى اختلاف وجهات 
نظر الباحثين من جهة أخرى سواء من حيث إمكانياتهم ومعتقداتسهمء أو من حيث 
ظروف تطبيق البحث ومستجداته» وهذه أمور يمكن أن تؤثر بشكل أو بآخر في نتلئج 
الأبحاث التي ينجزونهاء فهنالك دائماً مجال للحيد والانحراف والتعاطف في البحث 
السلوكي الإنساني. 

ولكن لو أمعنا النظر في الدراسات السابقة أيضِاً لوجدنا شبه تطابق بين أدب 
الموضوع وبين نتائج الأبحاث الميدانية» كذلك يمكن أن نجد شبه تطايق بين التنبؤات 
المنطقية العلمية» وبين نتائج هذه الأبحاث فقد بينت الدراسة التي قام بها 
(براون٠38١)‏ وجود علاقة دالة بين مركز الضبط الداخلي والتحصيل الأكاديمي لدى 
الطلبة الأسوياء؛ في حين كشفت الدراسة ذاتها عن ارتباط دال بين مركز الضبط 
والذكاء لدى الطلبة بشكل عامء الأسوياء منهم والجانحين. 

وهنالك دراسات عربية عديدة سارت وفق هذا المنحى وأكدت التشابه بين أدب 
الموضوع.؛ ونتائج البحث الميداني فقد أثفارت نتائج دراسة (قطامي وقطامي 
عام557١)‏ إلى أن درجات الذكاء هي من أكثر العوامل قدرة على تفسير تباين أسلوب 
تفكير حل المشكلة» وتوصلت دراسة (الشناوي197١)‏ إلى وجود علاقة ارتباطية بين 
موضع الضبط الداخلي ودافعية الإنجاز. 

وأجمعت نتائج دراسات أخرى كثيرة مثل: دراسة (موسى ١١5/85‏ وزيدان1357ء أبو 
ناهية1544كء والكناني٠15١)‏ على أن الفرد المنجز لديه القدرة على تحقيق الأشياء 
التي يرى الآخرون أنها صعبة» ولديه قدرة على التحكم بالأقكار وحسن تناولها 
وتنظيمهاء كذلك لديه قدرة للتغلب على العقبات» والتغلب على الذات أيضاً والتقافس 
معها بالإضاقة إلى التنافس مع الآخرين...إن هذه الخصائص والمواصفات غالبا ما 
تنطبق على الأفراد من ذوي الضبط الداخلي أيضا. 


وددلا 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط ... 


أما دراسة الصياح التي جرت وقق المنهج التجريبي )١11517(‏ ققد كشفت عن إمكانية 
زيادة دافعية الإنجاز لدى الطلبة باستخدام برامج دافعية» وأخرى تعليمية مصممة لهذا 
الغرضء ولا بد من الإشارة هنا إلى أهمية البحث التجريبي الذي ينحو أكثر نحو 
الموضوعية وإلى ضرورة انتشاره والعمل به في أوساط الباحثين للوصول إلى نتائج 
أكثر ثقة ومصداقية. 

إن نظرة متأنية في هذه الدراساتء تدعونا أكثر للتريثء والابتعاد عن إطلاق الأحكام 
والتعميمات المتسرعة: فالبحث العلمي إنما يسعى في النهاية لتأكيد بعض الحقائق 
العلمية» أو الكشف عن بعضها الآخرء وريما تعجبنا نتائجه وتأتي مطابقة لتوقعاتتا 
ووجهات نظرناء ولكنها ربما لا تكون كذلك» فهل نرفضها إذ ذاك» ونطل ق أحكاماً 
وتعميمات بشأنها ربما تكون متسرعة وغير دقيقة» أم أنالأمر يتطلب استمرار عملية 
البحث وجريانهاء والعمل على ضبط شروطهاء سعياً وراء الحقيقفة العلمية التي 
نتوخاها جميعاً. 

لا شك أن البديل الثاني هو خيارنا الوحيدء وليس أمامنا من سبيل سوى إجراء مزيد 
من الأبحاث والدراسات. 


مدى تمق الأهداف التي سعى إليها البحث: 

سعى البحث إلى تحقيق عدد من الأهداف» تمحورت حول الكشف عن طبيعة العلاقة 
الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط ببعديه الداخلي» والخارجي لدى أفراد 
عينة البحث. وإلى الوقوف على الفروق بين أفراد عينة البحث من حيت: دافعية 
الإنجازء والضبط الداخلي» والضبط الخارجي وذلك على صعيدين هما: التخصص 
العلمي من جهة» والنوع من جهة ثانية. 
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وقد أدت الدراسة الميدإنية التحليلية الارتباطية التي قامت بها الباحثة إلى تحقيق هذه 
الأهداف. حيث تم الكشف عن طبيعة العلاقات الارتباطية بين متغيرات البحث؛ وكان 
بعضها موجب لكنه غير دال من الناحية الإحصاتية مثل العلاقة بين دافعية الإنجاز 
والضبط الداخليء سواء لدى أفراد عينة البحث ككلء إذ بلغ معامل الترابط هنا 
)١.."4(‏ أو لدى كل من الذكور والإناثء. إذ بلغ هذا المعامل لدى الذكور (0.074) 
ولدى الإناث (0,14).أما البعض الآخر من العلاقات الارتباطية التي تناولها هذا 
البحث بالدراسة فكان سالباًء مثل العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز والضبط 
الخارجيء سواء لدى أفراد العينة ككل؛ حيث بلغ معامل الارتباط (-0,.81) أو لدى 
كل من الذكور والإناث على حداء حيث بلغ لدى الذكور )٠,78-(‏ ولدى 
الإناث (-176(,.). 

وربما لو كانت عينة البحث أوسع من ذلك لبرزت العلاقات الارتباطية بشكل أوضحء 
وربما كان من الممكن أن نجد علاقة أكثر دلالة من الناحية الإحصائية ب ين دافعية 
الإنجاز والضبط الداخلي» فالمنطق قد يفترض ذلك إلا أن نتائج البحث العلمي لا 
تساير ما قد يبدو منطقياً من الناحية النظرية بالضرورة. 

وعلى صعيد آخر فقد تمكنت هذه الدراسة أيضاً من الوقوف على الفروق بين أفراد 
عينة البحث من حيث المتغيرات المستهدفة بالدراسة. فقد دلت نتائج المعالجات 
الإحصائية التي استخدمت في هذا البحث» إلى عدم وجود فروق جوهرية بين أفراد 
العينة سواء فيما يتعلق ببعدي الضبط داخلي/ خارجيء أم بدافعية الإنجاز. وإن كانت 
وجدت بعض الفروق فهي طفيفة» وظاهرية وليس لها دلالة من الناحية الإحصائية. 
فقد ظهرت بعض الفروق بين طلبة كلية العلوم» وطلبة كلية التربية تتعلق بالضبط 
الداخلي» حيث بلغت قيمة (ت) المحسوية »)١,475(‏ صحيح أنها أقل من قيمة (ت) 
الجدولية والبالغة »)١,34(‏ ولكنها أقل بقليل على أي حال 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضيط ..- 


أما الفروق بين المجموعتين في المتغيرات المتبقيةء سواء فيما يتعلق بالضبط 
الخارجي» أم دافعية الإنجازء على مستوى العينة ككل» أم على مستوى الجنس» ققد 
جاءت طفيفة جداء ويمكن أن تعزى إلى عوامل الحظ والمصادفات. 

وفي ضوء ما تق تقدم يكون بالإمكان القول: إن الأهداف التي سعى إليها البحث قد 


محكانة الحث بن الأ يحاث الساءمّة ومناحي الحدة فيه: 


إن النتائج التي آل إليها هذا البحث ثتة تتفق مع بعض الأبحاث السابقة وتختلف مع بعضها 
الآخرء إن كليا أو جزئيا. أما الأبحاث التي اتفقت نتائجها مع نتائج هذا البحث فسهي 
دراسة كل من ن: (سترهان587١ء‏ ماكسيلي345١ء‏ ديشارم11177ء آلشولر 20517٠‏ 
الأحمد "55 ١ء‏ الكفاقي .)١145‏ 

من ناحية أخرىء فإن نتائج هذا البحث لم تتفق تتفق بصورة عامة مع بعض نتائج بعض 
الأبحاث التي جرت في هذا المجال لاسيما فيما يتعلق بالعلاقات الارتباطية بين 
وجهتي الضبط ودافعية الإنجاز مثل الدراسات التي قام بها كل مسن (أوديل1555» 
ديوك974١ء‏ فارس5177١ء‏ قطامي1137١ء‏ الشناوي35317١ء‏ وآخرون). 


وفيما يتعلق بعامل الجدة» فإن نتائج البحث تسمح بالإشارة إلى ما يلي: 
- على الرغم من التشابه المنطقي بين مكونات الضبطء ومكونات دافعية 
الإنجازء فقد أشار هذا البحث إلى استقلالية وخصوصية كل منهما من جهة 
وإلى تكامل بينهما من جهة أخرى. 
- إن تشابه الظروف الاجتماعية والاقتصادية» والتوجهات الأخلاقية والعقائدبية 
لدى أفراد عينة البحثء انعكست على مكونات الشخصية لديهمء وأبرزت 
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تشابهاً ملموساً فيما بينهم في المتغيرات التي تناولها البحث بالدراسة وهصي: 
ضبط داخليء ضبط خارجيء دافعية الإنجاز. 

- هذا بالإضافة إلى أنه جرى تطبيق هذا البحث في البيئة السورية للمرة 
الأولى. 


في ضوء النتائج التي توصل إليها هذا البحث يمكن تقديم المقترحات التالية: 

- الأخذ بعين الاعتبار حقيقة مكونات الشخصية وإن كانت تأخذ منحنى متكاملاً 
إلا أن لكل مكون منها استقلالية التسبية في إطار النظام المتكامل. وعلى ذلك 
يجدر بالعاملين في مجال التربية والتعليم وكذلك قي مجال الإرشاد النفسي أن 
يراعوا هذا الجانب في ممارساتهم المهنية. 

- ضرورة التوسع في إجراء المزيد من هذه الدراسات الارتباطية لتشمل أبعاد 
الشخصية كافة» بحيث تسهم في تكوين صورة كلية وواقعية لها مستندة إلى 


العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط .. 


المماجع 
- الأحمدء أمل137١‏ مركز الضبط وعلاقته بمتغيري الجنس والتخصص 
العلمي» دراسة ميدانية لدى طلبة جامعة دمشقء قيد النشرء مجلة كلية التربية» 
جامعة المنصورةء جمهورية مصر العربية. 
- الأحمدء أمل.137١‏ دافعية الإنجاز والضبط الداخلي / الخارجي للسلوك» 
دراسة نظرية قيد النشرء مجلة المعلم العربي» وزارة التربيةء سورية. 
- الأحمدء أمل٠9517١‏ الأسس النفسية للتعلم الذاتي وفق المدخلين السلوكي 
والمعرفيء. رسالة دكتوراه في علم النفس» غير منشورة» جامعة دمشق» كلية 
التربية. 
- الأعسرء صفاءء ١9378‏ بعض المتغيرات المرتبطة بوجهة الضبط» دراسات 
سيكولوجية في المجتمع القطريء القاهرةء مكتب الأنجلو المصرية. 
- الأعسر وقشقوش وسلامةء ١347‏ برنامج لتنمية دافعية الإنجاز لدى التلاميذ 
والطلاب القطريين» مركز البحوث التربوية لدول الخليج.» !57-1 
- حمصيء انطون» ١137‏ أصول البحث في علم النفس. مديرية الكقتب 
الجامعية» جامعة دمشق» دمشق, 
- الديب» علي محمدء ١196‏ مركز الضبط وعلاقته يالرضا والتخصص 
الدراسيء دراسة عبر حضارية» مجلة علم النفس» (*) 5" -.ه. 
- الرنديء ربيعة وآخرون» ١135‏ علاقة الدافع للإنجاز بالتحصيل الدراسي 
لدى طلبة المرحلة الثانوية بدولة الكويتء» بحوث ودراسات تربوية» الكويت ع 
(8) يوليو. 


بلدا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني 1١515‏ أمل الأحمد 


- الرقاعي» نعيم» )١5517(‏ الصحة النفسيةء دمشقء مطبعة الاتحاد. 

- الزياتء فتحي مصطفىء )١55٠(‏ العلاقة بين النسق القيمي ووجهة الضيط 
ودافعية الإنجاز لدى عينة من طلاب جامعتي المنصورة وأم القرى» دراسة 
تحليلية» بحوث المؤتمر السادس لعلم النفس في مصر ج(؟) ص 97عه- الاه. 
- السيدء أحمد البهي )١114(‏ مدى اتساق التفسيرات السببية لدافعية الإنجاز 
لدى المتفوقين والعاديين من ذوي التخصصات المختلفة من طلاب كلية 
التربية» جامعة المتصورةء ص١-425.‏ 

- الشناويء عبد المنعم زيدان» )١1117(‏ علاقة موضع الضبط بالدافع للإنجصماز 
لدى طلبة وطالبات الجامعةء المجلة التربوية» جامعة الكويتء (47), 171؟1- 
ةك 

- الصياحء رنا )١451(‏ فاعلية برنامج تدريبي لزيادة دافعية الإنبهاز لدى 
المتعلمين» دراسة شبه تجريبية في الصف الثاني الإعدادي» رسالة ماجستير 
في علم النفسء غير منشورة» جامعة دمشقء كلية التربية. 

- عبد الخالق أحمدء والنيال )١151(‏ الدافع للإنجاز وعلاقته بالقلق والانبساطء 
دراسات نفسية أكتوبر (ك١)‏ ج (54) ص 3619-51397. 

- قطاميء نايفة» وقطامي» يوسف )١111(‏ أثر درجة الذكاء والدافعية للإنجاز 
على أسلوب تفكير حل المشكلة لدى الطلبة المتفوقين في سن المراهقة» 
دراسات العلوم التربوية» الكويت م (77)ء ع »)١(‏ ص (8-١‏ 

- فرج صقوت )١141(‏ مصدر الضبط وتقدير الذات وعلاقتها بالانبساط 
والعصابية» رابطة الأخصائيين النفسيين (رانم)ء المركز العربي لدول الخليج» 


ص 76-17 
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العلاقة الارتباطية بين دافعية الإنجاز ومركز الضبط ... 


- الكفافي» علاء الدين )١1147(‏ مقياس وجهة الضبطء مكتبة الأنجلو المصريةء 
القاهرة » ص .754-١‏ 

- الكناني» ممدوح عبد المنعم )١156٠0(‏ علاقة مركز التحكم الداخلي /الخارجي 
في التدعيم ببعض المتغيرات الدافعية» الجمعية المصرية للدراسات النفسيقء 
ينايرء ص!١-/77.‏ 

- منصور عليء والأحمد أمل )١917(‏ سيكولوجية الإدراك» دمشق» جامعة 
- موسىء فاروق عبد الفقتاح )١11817(‏ مقياس الدافع للإنجاز للأطفال 
والراشدينء القاهرةء دار النهضة العربية. 

- موسىء رشاد علي عبد العزيز )١1114(‏ علم النفس الدافعي» بحوث المؤتمر 
السابع لعلم النفس في مصرء »)١3317(‏ الكويتء مركز البحوث التربوية لدول 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١١5‏ - العدد الثاني 1995 أمل الأحمد 


المرإجع الأجنبية 


زع5 220 51116110115 112 أمكاهمت 01 كتاعه.1 :(1982) .ى. لآ لتامعظق - 
رتعاسآ .كظكم .12155 رمسمتحاه؟ : سعاطمم ما عستاهاءء دععمعى 1ل 
43-1132 

015 00د عكقء بإرمأقمدايدظط :(1983) ./ا.ل ب,طندععطلن0 
أقع1 ااعطع اع تطعة لصة امعتمه0 زه كدعه1 معءجاعط «تطكمه0 داع 
5 'إتقلصمءعهة؟ عتاطتام 2تع01ع0 30 مزل ععدم لمة 5عرمع5 
.(5) 44 ععاما .85م .12155 


1ة أمتاصمء 015 كتاعمآ :(1974) .5 ,لاعاه[8 > .14.2 ,علن«[ - 
.«متامععيء لدعتاءرمعطا 01 ممتتهدسقممء عطا اسمعصمعء عتطعة 
2633-7 .مم ,87 ,لإعوامطء روط 01 لدمستاول 

عمتلدء اسه [أمتاصمء 4ه كنءه1  )1985(:‏ .11.5 ,رعلتحهك8 - 
.5ه .12155 .«معمطوعع ععوعلامء لعاععاء5 مذ امعممء معتطعة 
.(8) ,(45) ,تعامآ 

, عارملا بتاعل1 ,140302600 مقصسداط :(1985) .10 ,لصهلاعا0ء84 - 
. للتفمحهك لتنة متقموعرن1 أأمء5 

وناعم.آ 04 تامتاعصتن؟ 2 كة المعممعنه تاعة :(1982) 1 .8 بمقطهناد - 
.كتمع ناد تإأتدمء كتصنا لهدهاتلهن-مم صذ واعنوجصة لصة أمعاصم 1ه 
.42-9 عام[ .85م .10155 

أمكاصمن لقصعاءاظ -لمصعنم1] :(1976) 1 ,عللعة2 2# .5 ,بعطسط] - 


مزووءععناة 17010 2 0) عكتامم عطا لصة أكتضا عهدهمد أعرمرعاصا 
.141-143.مم (92) ,لزع مامطءنزوم 01 تقصنامز معددمت رعوء 1امء 


٠١ 


: تاريخ ورود هذا البحث إلى مجلة جامعة دمشق بذلوايتية 


مدا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الثاني 19994 سئطان المعاني 
الوظائف والمهن وا حرف عند الا نيا ط من خلال نقوشهم * 


الدكتور سلطان المعاني 
قسم الآثار ‏ كلية الآداب 


جامعة مؤتة 


ملخص 
شغل الأنباط عددا من الوظقف والمهن والحرف في متاحي الحياة 
المختلفةءوقد تتبع البحث هذه المفردات: من خلال النقوش النبطية» التسي 
ترجع إلى القرن الميلادي الأول وبلغ عددها خمسا وثلاثين حرقة. وقد 
أظهرت التسميات المختلفة مستوى أفراد المجتمع النبطيء والمنزلسة 
الاجتماعية الرقيعة التي تتبوأها العقلات التي تمتهن مهنة. أو تحترف 
حرفة معينة مما ورد في البحث. 


إزفنا 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


هدف الدمراسة: 


"ليس من السهل أن نتصور أمة لم تخلف لنفسها تاريخا مدوناء على نحو أخباري أو 
سردي أو تحليلي... وحين تكون هذه الأمة ذات حضارة متميزة فإن الأمر يصيح 
أغرب: أمة كان لديها رسامون ونحاتون ومغنون ومغنيات... . يكاد يكون هذا هو 
حال الأنباط" (').يفزع المرء.إلى النقوش النبطية» عله يجد إجابات على تساؤلاته عن 
هذه الحضارة وعن أصحابهاء فتراها لا تبخل عليه» كما يعتقد نفر غير قليل من 
الدارسين. ولذلك يسعى هذا البحث إلى تتبع بعض المظاهر الحضارية والثقافية عند 
الأنباطء وذلك من خلال تبع بعض الوظائف والمهن والحرف التي توردها وتلمح إليها 


النقوش النبطية””. 
مصدم الدمراسة: 


لم تأبه هذه الدراسة بالمصادر غير النقشية» إلا بمقدار ما توضح بعض الجوائنب 
المقتضبة أو الغامضة في النصوص النقشية وتفسرها. فقد اعتمد هذا البحث مرجعية 
واحدةء هي النقوش النبطية التي تعود إلى القرن الميلادي الأول» الذي يشكل جذوة 
ازدهار مملكة الأنباط العمرانية والاقتصادية» وبداية انطلاقها وتوسعها السياسي 
والتجاري. 


منهيج الدراسة: 


يقوم البحث على اتباع المنهجية التالية: أولاء تتبع المفردات ذات العلاقة بالوظائف 
والمهن والحرف من خلال النقوش النبطية المنشورة. ثانياء تقسيم هذه المفردات ضمن 
القتات المذكورة. ويقوم الجانب التحليلي على درس المفردة من حيث: كتاية المففردة 
كما هي في نصها النقشي وتوضيح المعنى أو المعاني المحتملة لها. ورصد الصيغ 


نفدا 
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المختلفة التي جاءت بها التقوش لجذر المفردة. ثم تتبع الشاهد أو الشواهد النقشيةء 
والتعليق عليها عند الضرورة. وحرص الباحث على المقابلة بين المفردة في التقفوش 
النبطية من جهة»ء وبين التقوش السامية الأخرىء للتثبت من وجوه التوافق والاختلاقف 
في المعنى وصيغ المفردة. 

أقسام الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط: 

١‏ المهن والحرف المعمارية. <  "‏ الحرف اليدوية. 

“ - الوظائف والمهن التجارية. 5 الوظائف السياسية والعسكرية. 

© الوظائف والمهن الدينية. 5 المهن التعليمية. 

- المهن الطبية. 

المهن والحرف المعمارية: 

انتشرت عند الأنباط طرز بناء عالية الشأن» وقد حفلت البتراء ومدائن صالح وبصرى 
وغيرها من المواقع النبطية بعدد وافر من الأبنية المتنوعة» ظل بعضها شاهداً على 
جودة البناء وفخامته» وعلى مهارة الحرفيين وتفننهم وإيداعهم» وليس أدل على نلك 
من مدينة البتراءء بضروب أبنيتها وآثارها الجميلة» التي تفصح عما بلغته العمارة 
النبطية من روعة وإتقان» ما تزال معالمها شاهدة على الزمان- 

ولا غرر والحالة هذه أن تكثر في النصوص النبطية أسماء المهن والحرف ذات 
الصلة بالعمارة وفنونها. ويمكن درج هذه المهن والحرف على النحو التالي: 

/ا م ن :/١‏ فنانء معماريء نحات () 

تظهر الأساليب النحتية النبطية نشاطأً فنياً عظيماً في فن الزخرفة» وقد أدهشت الدقة 
المتناهية والمهارة الفائقة وتنوع الطرز المعمارية المنحوتة في الصخرء ذات التمائل 
الفني الدقيقء كل من شاهد هذه المدينة الوردية منذ القرن الثاني قبل الميلاد وحتسى 
يومنا هذا. 


كيدا 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


أما الاسم/امنا/ فقد ذكر في عدد من النقوش النبطية على الصيغتين التاليتين: 

المفرد المذكر المؤكد: /! م ن /١‏ (). والجمع المؤكد: /ام ن ي /١‏ ©). 

ومن الشواهد النقشية نقش من وادي رم 7): )١(‏ دا العزا مر بيتا (1) دي عبد عقبر 
قحم وهجي امنيا. وترجمته: "هذا الغزىء سيد البيت» الذي صنعه عقبر قحم وهاجي 
المعماريان". 

والنص: /كدو بر بيشت امنا/ ('). وترجمته: “كد بن بيشت المعماري". 

وترد أسماء نحاتين آخرين في بعض النقوش التكريمية» ففي نقش يعود إلى سنة "٠‏ 
ميلاديةء وجد في حوران يرد .اسم النخات أنعم بن عصب. الذي صنع تمثال المنتبح 
لجالس بن بنت: )١(‏ بشنت 77 لمرنا (؟) فلفس عبدو وترو بر (") بدر وقصيو بر 
شيدو (4) وحنال بر مشك ايل ومنع بر (©) جرموكومم : ملم جلشو (5) بربنتو (7) 
انع بر عصبو امنا شلم 7). وترجمة النص: ١"‏ - في سنة ثلاث وثلاثين لسيدنا 1 
فلافيوس صنع وتر بن  ”‏ بدر وقصي بن رشيد 4 وحن ايل بن مسك ايل ومانع 


بن © جرم تمثال المذبح جالس  ”‏ بن بنت 7 - أنعم بن ب المعماري» 
سلام". وهناك نقش آخر يحمل اسم النحات حور عبيش من منطقة قنوات في جنوب 
سورية 0 


والمفردة في آرمية الدولة من العصر الفارسي تحمل المعنى نفسه؛ وفق صيغ متعددة» 
كالمفرد المطلق /! م ن/» والمفرد المطلق متبوعا باللاحقة /كاف/ والمفرد المذككر 
المخاطب في < /! م ن ك/» ومن صيغها الجمع المطلق /! م ن ن/ 9). أما صيغتها 
في التدمرية فهي المفرد المؤكد / م ن /١‏ (')» كما ترد في كل من الاكدية /امانو/ 
الثدة والسريانية /امنا/ إنئلة 


]ب ن ي :/١‏ بناء 9 


إهدا 
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من خلال تتبع الكلمة في النقوش النبطية المختلفة يلحظ المرء كثرة ورودهاء وتماير 
صيغهاء فتارة تكون فعلاء وتارة أخرى تكون اسماء وفق صيغ وأوزان متعددة» يمكن 
جملها فيما يلي: 

ترد إب ن ي/ 9') حين تكون فعلا على: صيغة الماضي المفرد المذكر البسيط /ق ا 
ل/> /ب ن ه/ *): أو /بب ن /١‏ (0')ء وصيغة الماضي الغائب /إب ن و/ 09. 
وصيغة الماضي المفرد المذكر /ات ف ع ل/ > /| ب ن ي/ 4". 

أما حين تكون اسما فترد على: 

صيغة اسم الفاعل المذكر المفرد في حالة التوكيد /ب ن ي /١‏ 7'). وصيغة اسم 
الفاعل المذكر المفرد في حالة الإطلاق /ب ن / 7(''). وصيغة الجمع المذكر المضاف 
/ب ن ي/ ('"). وصيغة الجمع المذكر المؤكد إب ن ي 1/ ('"). وصيغة الاسم المؤكد 
/إب ن ي ن/ 9'). وصيغة المفرد المذكر المؤكد إب ن ي ن /١‏ 9"). 

ومن الشواهد النقشية على هذه المفردة» النقش التذكاري الذي وجد في مدائن 


صالح(*): 
)١(‏ د كير بنيا هناو واحيند (؟) هم بني (بنو) قبرو ام كعبو () ودكير جزما هوا 
(4) كتب كتبا دا بطب وشلم. 


وترجمته: “لذكرى البنائين هانيء وأحيند 7 هما بنيا القبر لأم كعمب  ”‏ وربما 
يتذكر جزما 4 كتب الكتابة هذه» بطيب وسلام". 

إن النمط الكتابي لهذا النتصء» نموذج للنقوش النبطية التي سادت في جنويبي دولة 
الأنباط '')؛ ويستفاد من هذا النقش في سياق البحث ٠‏ أن البنائيين يتشاركون معا في 
إنجاز أعمالهم؛ كما يرد في السطر الأول» وأن دورهم مقتصر عل عمئية البناء» أما 
الأمور الأخرى فيتركونها لحرفيين آخرين؛ مثلما يوحي بذلك السطران الثالث 


ففذا 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


والرابع» عندما يؤمل عدم نسيان الكاتب جزما (بالعربية جزام)» الذي سطر حروف 
- 

والمفردة سامية مشتركة» فقد وردت في لغة النقوش الفنيقية "", والبونية!*) 
والمؤابية ”")» والعبرية'"» والآرامية القديمة (')» وآرامية الدولة (”") والأغريتية 
(”)» والعربية الجنوبية ©")» والتدمرية 29)» والحضرية (0), والآرامية اليهودية 9 
والعربية الشمالية (7). 

/ش ي د (/: شاندء شيادء مبيضء دهات(2) 

وردت في النقوش النبطية على صيغة المفرد المؤكد /ش ي د /١‏ *). ويمكن أن 
تكون هذه الكلمة في التبطية دخيلة من السريانية» مع تعاقب السين والشين في النبطية 
) 

أما الشاهد النقشي فهو من مدينة البتراء ("*): )١(‏ اله نصيبي العزا ومرا بيتا (؟) عبد 
وهب الهي شيدا.وترجمته: “تماثيل الالهة العزى وسادة البيت ب صتع وهب الله 
المشيد". 


وتأتي المفردة في نقوش سيناء بالسين (*): )١(‏ جرمو بر هنأت بر كهلن (1) سيدا 
دكير بطب. وترجمته: "جرم بن هانئ (أو هناءة) بن ك هلان المشيدء ذنكرى 


إف س0 ل/: نحات» معماري» بناء؟؟) 

أختلف ورودها في النقوش النبطية بين الفعل والاسمء فقد وردت على صيغة الفعمل 
الماضي المفرد المذكر 661 >/ف س ل/ 7 *). أما كاسم فقد جاءت في النقوش 
النبطية على صيغة المفرد المؤكد ف س ل/ (*)» وصيغة الجمع المؤكد إف س ل 
يي / إبفلة 


يفنا 
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والشواهد النقشية التالية من النصوص الدفينة وجدت في الحجرء ويعود أحدها إلى 
السنة الثامنة الميلادية» والتي بنيت للعراف ملكيون» كما يتضح من السطر الأول 
للنقش 0*“): )١(‏ /دنه كفرا دي عبد ملكيون فتورا ...(0) /... عبد حرتت فسلا (5) 
بر عبد عبدت عبد/. وترجمة النص: هذا الكفر (بمعتى القبر) الذي صنعه ملكيون 
العراف... عبد الحارثة النحات (المعماري) بن عبد عبادة نحته (عمره). 

أما الشاهد النقشي التالي قيرجع إلى السنة السابعة والعشرين الميلادية 7“ وينص 
الجزء الذي يحتوي المفردة على ما يلي: /......(8) لحرتت ملك نبطو رحم عمه اف 
ت ح (؟) فسلا عبد / (")» وترجمته: 'لحارثة ملك الأننباط محب شعبههء أفقتح 
المعماري (النحات) قام بالعمل'. 

والشاهد الثالث من أكثر النقوش أهمية» فهو يوضح المشاركة في عملية النحت والبناء 
بين أكثر من معماري أو نحاتء فها هو النحات والمعماري المشهور أفتح بن عبد 
عبادة» والذي ورد في أكثر من نقش نبطي 7'”)؛ يتعاون مع المعماري والتحات خلف 
الله بن حملج في عملية بناء قبر كهلان الطبيب وعائلته» ويقرأ النص كالتالي: 

)٠١.../‏ افتح بر عبد عبدت وخلف الهي بر حملجو فسليا عبدو / (”*)؛ وترجمته: 
"أفتح بن عبد عبادة وخلف الله بن حملج البناءان قاما بالعمل". 

ويشارك المعماري افتح بن عبد عبادة معماريين آخريين هما وهب بن افصا وحور 
بن أخيء وذلك في بناء قبر في الحجرء يعود إلى سنة سبع وعشرين ميلادية» ويبدو 
أن أصحاب هذا القبر من علية القوم» فهو مبني لأروس بن فروان الحاكم أو رجل 
الدولة كما يشير السطر الأول من النقشء والذي يمكن ابراز أهم ما فيه كالتالي: 

/(1) دنه قبرا دي عبد اروس بر فرون لنفشه ولفرون ابوهي (؟) هفركا....(2)... 
وحملت احوته بنت فرون هفركا ....(8) اقتح بر عبدعبدت ووهيو بر اقصا وحورو 
بر احوهي فسليا (5) عبدو /7”). وترجمته: "هذا القبر الذي عمله أروس بن فروان 


هذا 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


لنفسه ولفروان أبيه (؟) الحاكم (رجل الدولة)...(4) وحاملة أخته بنت فروان الحاكم 
(رجل الدولة)...(8) أفتح بن عبد عبادة ووهب بن أقصا وحور بن أخوهي البناؤون 
(الفنانون). 

ويعد أفتح بن عبد عبادة أشهر فناني عصره في قفن العمارة»ء كما تبرز أعداد النتقفوش 
النبطية من منطقة الحجرء في النصف الأول من القرن الميلادي الأول ذلك. ومسن 
المعماريين الآخرين الذين تزودنا النقوش النبطية من منطقة الحجر بأسمائهم؛ سوى 
أفتح ©*)؛ رومو وعبدعبادة 7"). وما يكاد القرن الميلادي الأول ينتصف حتى يبدأ 
جيل جديد من المعماريين بالظهورء منهم عبد عبادة بن وهب الله وهانيء بن عبيدة 
وأقصا بن حوثا الفية 

ولقد بلغت هذه المهنة درجة عالية في المجتمع النبطي مما حدا بهم إلى توارثهاء فها 
هو أفتح بن عبادة (”) يورث ابنه عبد عبادة هذه الحرفة "). 

وجاءت المفردة في كل من الاكدية (”). والفينيقية(:"). والأغريتية!'")؛ والسريانية 
م 

/ك ي ل/: الكيال 7 

لم ترد الكلمة في النقوش النبطية الا لماماء وقد جاء ذلك على صيغة المفرد المععارف 
إكي ل ١‏ 60 

والشاهد النقشي هو: شلم تيمو بر والو كيلا 9'): وترجمته: 'سلام تيم بن وائل 
الكيال". وربما يكون دور المساح سابقا لعملية البناء في التخطيط وتحديد المقاسات. 
وهي في النقوش العربية الجنوبية 9')» والتدمرية(”"» واللغة السريانية ')؛ واللغفة 
الاثيوبية (2"1, واللغة العربية (:') بالمعنى المقترح في النقوش النبطية نفسه. 
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أن المتمعن في أسماء أصحاب المهن والحرف والمعمارية يرى أنها جميعما اسماء 
عربية» رغم الأثر الهلينستي والفارسي والمصري وغيره على طرز العمارة النبطية. 
وقد أفادت النقوش بأن مبدأ المشاركة في ورش البناء كان متبعا عند الأنباطء وان 
اسلوبا يشبه ما يسمى اليوم بالمقاولة كان متبعاء وهو ما يتطلب وجود عمال وفنيين 
كثرء ربما كان من بينهم اليوناتي والفارسي أو المصريء الذنين عكسوا ثقافققتهم 
المعمارية على الطرز البنائية في مدن الأنباط الرئيسة. 

احرف اليدوية: 

من الملفت للنظر في هذا الجانبء أن أغلب أسماء هذه الحرف قد جاءت في النبطية 
أسماء أعلام» وينبئ ذلك بعلو شأن هذه الحرف في المجتمع النبطي» وكأنها تضع 
محددات طبقة اجتماعية معينة. وتذكر عادة التسمية هذه باستمرارية استخدام المهن 
والحرف كأسماء للأعلام والعائلات في بلاد الشام حتى وقت قريب. وقد برزت في 
النقوش النبطية أسماء الحرف اليدوية التالية: 

/ح زا ف/: خزاف (7) 

لم يكن عدم ورود حرفة الخزافة في النقوش النبطية صراحة:ء ليثني عن الاعتقاد يعلو 
شأن هذه الحرفة عند الأنباطف والدارس للفخار النبطي يتعرف على ابتكارات الخزافين 
الأنباط الرائعة في صناعة الفخار الرقيق المطلي في أفران شوي خاصة» وقد كسان 
هذا الخزف على نوعين: مطلي وغير مطليء وقد امتاز المطلي "برهافقه الشديدة 
ورقته حتى ليشبه في الرقة بقشرة البيضةء على نحو المبالغة» ... والون الغالب في 
هذا النوع هو الأحمر القرميدي أو المائل إلى السمرء؟ 9). 

وقد وردت هذه الحرفة كاسم علم في نقوش الحجر 9". 


أما الشاهد النقشي فهو: بلي دكير تيمو بر شلي بر حزف بطب جا 9". 


نيلا 


الوظاتف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


وترجمته: "لكي يذكر تيم بن سلي بن خزفء بطيب جاء”. 

/ح ط ب ت/: حاطبة (*) 

اسم علم مؤنث ورد في أحد نقوش الحجر 9". 

أما الشاهد النقشي فهو: )١(‏ دنه قبرا دي عبد اوس بر فرون لنفشه ولفرون ابوهي 
)١(‏ هفركا ولقينو انتته ولحطبت وحملت بنتهم وبلد حطبت 7"). وترجمته: "هذا القبر 
الذي صنعه أوس بن فروان لنفسه ولفروان أبيه 1 الحاكم» ولقين اناه ولحاطبة 
وحملة بناتهم وأولاد حاطبة". 

وللمقابلة ترد المفردة في الأوغريتية» والعبرية» والآرامية» والاثيوبية (4"». 

/ح ي م و/: الخيام (9) 

اسم علم ورد في نقوش البتراء والحجر :. 

أما الشاهد النقشي فهو: )١(‏ دنه صلما زي ربال ملك نبطو (؟) بر عيدت ملك نبطو 
زي هقيم له (*) ... بر حيم '*). وترجمته: "هذا التمثال الذي لرب ايل ملك الأنباط 
" بن عبادة ملك الأنباط الذي أقامه لرب ايل 7 ...بن خيام”. ومن هذه النقفوش 
أيضا: دكرون عريش من قدم دوشرا لحيمو بره شلم (”"). وترجمته: 'ذكرى عريش 
من قدام ذي الشرى لخيام ابنه» سلام" 

/|ص ي ع :/١‏ صائغ (2"5 

تأتي الكلمة في النقوش النبطية على صيغة المفرد المؤكد /بص ي ع 1/ 4. 

أما الشاهد النقشي فهو: شلم زيدو بر تيمو (7) صيعو *). وترجمته: 'سلام (على) 
زيد بين تيم 7 الصائغ". 

إن ج ر/: نجار (0 
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اسم علم ورد في التقوش النبطية على صيغة المفرد العرف إن ج راء/ 0 

أما الشاهد النقشي فهو: شلم ودعو بر (نجرو) أو (بطش و) (*). وترجمته: 'سلام 
(على) وادع بن نجار". 

ونجار في الساميات كلمة اكدية الأصل ددةّعع23 وذات أصول سومرية من /نمجر/ 
9" والكلمة سامية مشتركة ('*), أوردتها النقوش البونية 7*), والأغريتية 159 
وارامية الدولة ("') على الصيغة نفسها أيضاء 

/ن ش ج و/: نساج 4 

اسم علم يرد في عدد غير قليل من النقوش النبطية 8"). 

أما الشاهد النقشي فهو: شلم نشجو 7'). وترجمته: "سلام (على) النساج'. 

وترد المفردة في الأوغرتية إن ش ج/؛ والعبرية /ناشاك/ 0" 

الوظائف والمهن التجارية: 

لقد كان للموقع الجغرافي لمدينة البتراءء عاصمة الأنباط الأولى» على طرق التجارة 
الرئيسة» أقوى الأثر في تحديد النمط الاقتصادي عند الأنباطء وقد أهلهم ذلك لتوسيع 
نفوذهم إلى المناطق المجاورة» التي وصلت اليها قوافلهم التجارية: فلا عجب ‏ 
والحالة هذه من أن تشير النقوش إلى عدد من المهن التجارية عندهمء والتي أهمها 
ما يلي: 

إب يات ي/: أمين صندوقء مدير (18) 

أو هي بمعنى: الرجل المسؤول عن ادارة بيت مال المعبد اقتصاديا ')ء ورغم ورود 
المفردة في النقوش العربية الشمالية والنقوش العربية الجنوبية على غير المعنى 
المطروح. فانها في النبطية على علاقة بالمفردات /ف س ل الو /ك ٠ن‏ ١/رو‏ /ك م 
ر /١‏ التي سيأتي الحديث عنها تاليا ". 


ازذيلا 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنياط من خلال نقوشهم. 


وردت الكلمة وفق صيغة المفرد المؤكد إب يت ي /١‏ 000, 

والشاهد النقشي من نقوش سيناء (””'): شلم عبد ال بعلي بر عميو بيتيا بطلب. 
وترجمته: "سلام عبد ايل (بعلي) بن عمي أمين الصندوق» بطيب". 

/ت ج ر/: تاجر 009 

لم ترد كثيرا في النقوش النبطية» حتى ان المرة الوحيدة التي وردت فيها المفردة؛ 
وهي: بت ج ر /١‏ 9" '): قراءة غير متيقنة» فهي في المدونة /ت :/١ ١‏ شلم ا شرشو 
بر اوشو بر حريشو مجديو تها [تجرا]- 

المفردة اكدية الأصل 77*')» وكثر ورودها في النقوش التدمرية 7:), وهي في 
السريانية /ت ج ر/ 9 "؛ وفي الاثيوبية |تجر/ (0:9. 

/ق ت ب/: /وق ت ب/: جمال 0١:0‏ 

المفردة /إق ت ب/ تعني في النبطية “جمل" 7''')» بينما وردت في النتقوش النبطية 
كلمة /م ق ت ب/ 7"'') لتعني "الجمال". ويمكن ان تكون هذه المفردة ذات أصل 
عربي في النبطية ('')» وهي في العربية بمعنى "الرحل على سنام البعير" 9"". 

أما الشاهد النقشي في النبطية فهو: شلم افصي بر شليو (؟) شلم نشيجو بر (*) تيما 
(4) دي مقتبيا (019, 

وترجمته: 'سلام افصا بن سلي !1 سلام نساج بن 7 تيم 4 الجمال". 

إك ر زء ك ري زات/: المبشر بوصول القافلة ١0‏ 

صيغ المفردة في النقوش النبطية هي: صيغة الفعل الماضي المفرد المذكر الغائب /ك 
ر ز/ 7')» وصيغة الماضي المبني للمجهول للمفرد المؤنث /ك راي زات/ 4'". 
وترد في الصيغ الاسمية في المفرد المضاف /ك ر و ز/ (7'")؛ وفي المفرد المععرف 


185 
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/ك ر و ز "7/١‏ وفي صيغة الجمع المطلق َك ر و زي ن/ (”")؛ ونجدها أيضا 
على صيغة /أف ع ي ل/ > /اك ري ز/ (25". 

والكلمة في الساميات يونانية الأصل 5و1 > كدعا بمعنى "منادي" 57”'), دخلت 
العربية عبر الفارسية 2" وهي في العربية بمعنى "ماهرء حذق" 2" غير ان 
المعنى في النبطية والتدمرية أيضا يشير إلى المبشر بوصول القاقلة التجارية غالبا 
7""). أو تعني "البيع بالمزاد العلني" ("”")ء أو هي بمعنى "أعلن* 8" , 

لم يقتصر ورود المفردة على النبطية» وانما وردت في ارامية التوراة (5”), 
والسريانية السطاة 

ولعل كلمة /شيرا/ التي ترد في بعض النقوش التبطية ('”') تعني القافلة 259. 

/بن و ط :/١‏ نوتي كم 

اسم علم ورد في نقش نبطي 2" ربما هو دخيل من اليونانية 5عادهه عبر السريانية 
إنوتام. 

/س و س ي :/١‏ (سائس) الخيول 2 

جاءت المفردة في النقوش النبطية على صيغة المفرد المذكر المؤكد /س و س ي /١‏ 
الحداة 

أما الشاهد النقشي: دنه سوسيا دي (7) عبد شعدلهي ير اعلا 7”"). وترجمته: “هذا 
السائس الذي عمل (هو) سعدالله بن أعلا”. 

أما عن ورودها في النقوش السامية الأخرىء فقد أتت الكنعانية القديمة على ذكرها 
بصيغة الجمع المذكر المطلق بزو - و - < زي - ما> /54") وذكرتها النقفوش 
الفينيقية» والآرامية القديمة» وآرامية الدولة» والتدمرية (0*"), من الناحية الاشتقاقية فان 


الوظائف والمهن والحرف عند الأتباط من خلال نقوشهم. 


الكلمة في اللغات السامية دخيلة من الكلمة اللهندو ‏ آرية طوبهو (:*') يمعنى 

الوظائف السياسية والعسكرية: 

تظهر الألقاب والوظائف السياسية والعسكرية عند الأنباط مدى التأثير الثقافي اليوناني 

والروماني على هذه الجوانب من حضارة الأنباطء فقد كانت هذه الأآقاب بمجملها 
دخيلة على الحضارة النبطية» وأهمها: 

]! س رات ج :/١‏ حاكم (47 

الكلمة اليونانية 502]6805 استخدمت في القرن الثاني وأوائل الثالث الميلاديين لقبسا 

لرأس القرية» وتقابل لفظة شيخ (*'): بيد ان بعض الدارسين يعتبرون هذه الكلمة 

اليونانية الدخيلة على النقوش النبطية لقبا عسكريا (7*'). ومن المهم أن نذكر ان 
النقوش النبطية التي تورد هذه المفردة» وجدت بمجملها في المناطق الشمالية لدولة 
الأنباطء كما يدعي بعض الدارسين 9'*'): وقد وجدت ‏ على العكس من ذلك 

نقوش من منطقة مدائن صالح؛ في جنوبي مملكة الأنباط» تشير إلى المفردة 9 ". 

وقد وردت كلمة اسرتجا في بعض النصوص النبطية من الجزء الشمالي لحدود 

مملكتهم؛ ندرج منها ما يلي: 

)١(‏ دا مقبرتا وترتي نفشتا دي (7) علا منه دي عبد عبدعبدت اسرتجا (") لايتي 
بل اسرتجا ابوهي ولايتي بل (4) رب مشريتا دي بلحيتا وعبرتا بر عبدعبدت 
(5) اسرتجا دنه ببيت شلطونهم دي شلطو (1) زمنين ترين شنين تلتين وشت لك 
شني حرتت (7) ملك نبطو رحم عمه وعبيدتا دي (4) علا عبيدت بشنت اربعين 


وشت له. 
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وترجمته: "هذا القبر والنصبان الاثنان اللذان 7 فوقه صنع عبد عبادة الحاكم "ال 
لآيثي بل الحاكم والده ولآيثي بل 4- قائد الجيش الذي بلحيتا وعبرتا بن عبد عبادة 
5 الحاكم الذي ببيت سلطانهم الذي ملكوا السلطة فيه 5 مرتين ست وثلاثين من 
سني الحارث 7 ملك الأنباط محب شعبه»: وهذا الصتيع 4 - فوقه صنع سنة أربعين 
وست له" 

هذا النقش 7“ ') من النقوش النبطية التي وجدت على حدود مؤاب الشمالية؛ في مدينة 
مأدباء وهو مؤرخ بسنة سبع وثلاثين ميلادية. يكرر النقش الدفني الذي بين ايديناء 
كلمة /اسرتجا/ في الأسطر: ”ء *؛ 0» للإشارة إلى المرتبة التي يحتلها كل من عبد 
عبادة» ووالده وايث أبيل» وعيرتا بن عبدعبادة» كشيوخ للمنطقة التي يقطنونهاء وذلك 
في بيت سلطانهمء الذي حكموا فيه مدة ست وثلاثين ميلادية» ينص النقش: )١(‏ دا 
نفش عبد ملكو (؟) بر عبيشو اسرتجا (؟) دي عبد به يعمرو (4) اسرتجا احوهي 
(5) بشنت ١‏ لملكو < ملك ١>‏ ملك نبطو 7“ '). وترجمته: "هذا قبر عبد الملك ا 
بن عبيش الحاكم 1 الذي صنعه يعمر 4- الحاكم أخيه 4 سنة واحد للملك مالك 
ملك الأنباط". 

ويستفاد من هذين النصين أمران: : 

الأول: تندرج المراتب الوظيفية السياسية؛ في هذا النص النبطي» بتسلسل هرميء يبدأ 
بالملك ثم بالسلطان ثم بأسرتجا 'شيخ"؛ وقائد المنطقة أو قائد الجيش. 

الثاني: لم يكن النظام الملكي عند الأنباط وحده وراثياء وانما كانت المشيخة» كنظضام 
اجتماعي وسياسيء وراثية أيضاء 


ومن النقوش النبطية التي تذكر المفردة في جنوبي مملكة بترا ما يلي: 


فنيلا 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنياط من خلال نقوشهم 


)١(‏ دنه كفرا دي عبدو عنمو بر جزيات وارسكمه (؟) برت حيمو اسرتجا عل 
رومو وكلبو...2*'): وترجمته: "هذا الكفر (القبر) الذي عمله غانم بن جزيات» 
وارسكمه "١‏ بنت خيم الحاكم على روما وكلب". 

)1١(‏ والنقش الثاني مؤرخ بالسنة الثامنة والأربعين من حكم الحارتء أي مايقابل 
السنة التاسعة والثلاثين ميلادية: 

)١(‏ دنه كفرا دي عبد مطيو اسرتجا (7) بر اوقرنس هفركا...0*'): وترجمته: "هذا 

الكفر (القبر) الذي (امرا) بصنعه مطي الحاكم 1 ابن افرونيوس رجل الدولة...". 

والنقش التالي يعود الى سنة ثلاث وسبعين ميلادية: )١(‏ دنه كفرا....(7) رقيب ايل 

1 جما (050, 

اسرتج 

بر ب م ش ر ي ت (/: رئيس الخدمء قائد الجيشء قائد المعسكر لف 

في منطقة مؤاب الشماليةء وجد في مادبا نقش تبطيء يعود الى سنة سبع وثلاثين 

ميلاديةء وهونقش دفني وتذكاريء يحتوي على أسماء أشخاص ذوي مراتب سياسية 

(انظر اسرتجا أعلاه) وعسكرية: )١(/‏ دا مقبرتا وترتي نقشتا (؟) دي علا منه دي 

عبد ...(؟)...ولايتي بل (4) رب مشريتا ...7*'). (مرت ترجمة النص). 

ترد الكلمة في السريانية باسم مشريثا طعز 214 »ء وفي الترجوم يأتي الفعل /شرا/ 

بمعنى 'يخيم" العا وفي عبرية التوراة تعني شاريت زد 5 وزيرء حاكه 054, 

بق ن ط ر ي ن/: قائد المئة 059 

جاءت في النقوش النبطية بصيغة المفرد المؤكد /ق ن ط ر ي ن 1/ (0*')» وهي كلمة 

دخيلة على النبطية من اليونانية ,دمكعدطهع!, «هة,م:م»1 عبر اللاتينية وتسم 0007 

أما الشاهد النقشي فهو: )١(‏ دنه كفرا دي عبد شعدالهي قنطرينا بر زبدو 0*8 

وترجمته: "هذا الكفر (القبر) الذي صنعه سعد الله قائد المئة بن زبد". 
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وه (65) 


إم س ع ر]: مفتشل 

هذه هي صيغة اسم الفاعل للمفرد المذكر المضاف 7''') لصيغة فعل إععوم (051, 

/ه ف راك (/: حاكمء محاقظء رجل حكومة 57) 

كلمة يونانية الأصل :وه«اعموم5 2”7), ووردت في السريانية أيضا /هافاركا/ 

و/هيفركوا/ 089 

في النقوش النبطية وردت المفردة يصيغة المفرد المؤكد /ه ف راك /١‏ 8*"). 

وردت المفردة في أحد النقوش النبطية الدفينة من الحجرء المؤرخة بالسنة السابعة 

العشرين ميلادية 070 

ا(١)‏ دنه قبرا دي عبد اروس بر فرون لتفشفه ولفرون ابوهي )١(‏ هفركا.../ 

وترجمته: "هذا القبر الذي صنعه أروس بن فروان لنفسه ولفروان أبيه (7) الحاكم 

(المحافظء أو رجل الدولة). 

ثم ذكرت الكلمة نفسها في نقش آخر من الحجرء يعود إلى السنة التاسعة والاربعين 
ضصية 039 

ا(١)‏ دنه كفرا دي عبد عيدو هفركا بر عبيدو.../. وترجمته: "هذا الكفر (القبر) الذي 

صنعه عيد عوذ الحاكم بن عبيد”". 

]ف ر ش :/١‏ قارس 240 

جاءت المفردة بصيغة جمع المذكر المؤكد /ف راش ي (/ 9""). ووردت الكلمة في 

الآرامية القديمة (:""): والسريانية (''"» والتدمرية 9'"): والأثيوبية "2 وقد أطلق 

اللقب على أكابر العسكريين في عصري الأيوبيين والمماليك (“”". 


الوظائف والمهن والحرف عند الأتباط من خلال تقوشهم. 


الوظائف والمهن الدينية: 

تتصل معظم الوظائف والمهن اتصالا وثيقا بالدين» وقد حفلت النقوش النبطية بأسماء 
الوظائف والأدوار الدينية المختصة بالمعبد بشكل مباشر كالكهانة» أو غير مباشر من 
عرافة وقيافةء» وأهم هذه الوظائف ما يلي: 

/ فاك ل/: قديس 07 

كلمة دخيلة من الا كادية 9") < أفكاللو إساتهامة/ الفنلة وردت في النقفوش مرات 
عديدة وبصيغ مختلفة هي: المفرد المطلق: /ا ف ك ل/ لعددة والمفرد المؤكد: /ا ف 
ك ل /١‏ (**")» والمفرد المؤكد في حالة قلب مكاني: /! ك ف ل »/١‏ وقد كثر ورود 
هذه الصيغة في النقوش النبطية (*"). كما ترد هذه الصيغة في النقوش التدمرية 
ولا 5 يه 009 

أما الشاهد النقشي فهو: شلم عميو اكفلا بر كلبو بطب 9*'). وترجمة النص: “سلام 
(على) عم القديس بن كلبء بطيب". 

/ج ل ب (/: حلاق 049 

ذكرت المفردة في النقوش النبطية على صيغة المفرد المؤكد /ج ل ب /١‏ 9*'), وهي 
في النقوش الفتيقية /ج ل ب م/ على صيغة الجمع المطلق *')؛ وفي البونية على 
صيغة المفرد المضاف /ج ل ب/ 7*')» وفي الأكدية دذوااوع (*"): والاوغريتية 
جلب 9*')» والعبرية جلابء والسريانية جيلاب (:05. 

وقد ارتبطت هذه المهنة بالمعبدء وكانت عملية الحلاقة طقسية» وتستخدم رسمياافي 
مراسم قص الشعر أو الختان 050 

/بر ب م ر ز ح :/١‏ رئيس الحلقة الدينية 59 
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ترد في النبطية على صيغة المفرد المضاف /م راز ح/ 9')؛ وصيغة المفرد 


المذكرالمعرف /م ر زاح /١‏ 084 
تأتي النقوش الفنيقية والبونية على ذكرهاء وتعد التدمرية أكثر النقوش السامية إيرادا 
لها (055) 


نقش نبطي من البيضاء قرب البتراء ينص على: ذكرون طب وشلم لغنمو رب 
مرزحاووالو بره 9*'). وترجمة النص: "ذكرى طيب وسلام لغانم رئيس الحلقة الدينية 
ووائل ابنه". 

وترد كلمة مرزح كمكان ديني في النقش التالي: دكير عبيدو بر وقيه ال (؟7) 
وحبروهي مرزح عبدت (”) الها 9''). وترجمته: ذكرى عبيد بن وقاهايل (؟) 
ورفاقه» (الذدين) صنعوا المجمع (الديني) (") للاله. 

/|ف ت ر/: متنبئ» عراف (0354) 

وردت الكلمة بصيغة المفرد المذكر المؤكد /ف ت ر و 9/1١‏ وهو شاهد نقشي من 
الحجر يعود إلى السنةالثامنة بعد الميلاد (:'')؛ ونصه: )١(‏ إدنه كفرادي عيد 
مليكون فتورا/.... '' ') وترجمته: "هذا الكفر (القبر) الذي صنعه ملكيون العراف'". 
ونص آخر من الجوف: واوفس به ملك فتورا دي بدومت 7 ): وترجمته: وأضاف 
عليه مالك العراف الذي في دومة (الجندل)". 

وردت الكلمة في عبريةالتوراة 7" والأكدية إف ت ١‏ ر و/ 9:): ولعلها تقابل قي 
العربية من حيث المعنى الشيء الغامضء وهي اشتقاقا من الجنر /إف س ر/ 09, 
وهي في العربية بمعتى العرافء المستتبئ بالعصا لمعرفة مواقع المساء والمعادن 


/ك ٠‏ ن/: كاهن (00) 
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الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


في النقوش النبطية تبدو كلمة كاهن بصيغتي المذكر المفرد المطلق إك ٠‏ ن/ 29 
والمذكر المفرد المؤكد /ك هن /١‏ 5 ). وقد شاركت النبطية في ذكر المفردة النقوش 
الفينيقية والبونية والعبرية وآرامية الدولة © والاوغريتية 10). 

أما الشاهد التقشي فهو: دكير حرشو بر عميو كهن ت 7'''). وترجمته: '"ذكرى حرس 
ابن عم الكاهن هذا". 

إك م ر/: كاهن 77" 

جاءت المفردة على صيغة المذكر المفردالمضاف /ك م ر/ في نقش واحد من نقفوش 
حوران 97”")ءعائد إلى سنة سبع وأريبعين ميلادية: )١(‏ بيرح تشري شنت شبع لقلديس 
(؟) قيسر (7) دنه ترعا دي عبد ملكو برقص <يو> كمر الت شلم قري. ويمكن 
ترجمة النص كالتالي: )١(‏ بشهر تشرين السنة السابعة لكلاوديوس (؟) القيسصر (”) 
هذه الترعة (قناة ماء) التي صنعها مالك بن (4) قصي كاهن اللات؛ أقفرئ السلام 
فم 

ولم يختلف المعنى في النقوش الفينيقية 9''), والبونية ) وآرامية الدولة 9"", 
والتدمرية لحك والحضرية الل عنه في النبطية. 

لعل التسميتين كهن وكمر يوحيان باختلاف المنزلة الوظيفية لكل منهماء رغم تقارب 
المعنى. 

بق ي ف و/: قياف» عارف د بالقيافة 

اسم علم يرد في نقوش سيناء 0"". 

أما الشاهد النقشي: شلم فصيو (7) بر قيفو بطب 7'"). وترجمة النص: "سلام (على) 
فصا ؟" ‏ بن قيف بطيب". 
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المهن التعليمية: 

يلوح لي أن مهنتي القراءة والكتابة في النقوش النبطية» لم تهدفا ققط إلى عملية 
التعليم» بقدر ما كان لهما من البعد الديني والتجاري والسياسيء وذلك لارتباطهما 
بشؤون المعبد وقوافل التجارة والتواصل مع شعوب أخرى مجاورة تتكلم لغات غير 
العربية وتكتب بخطوط مغايرة» ومفردتا هذه المهن هي: 

/ق ر١(١/:‏ قارئ 59”) 

أتت النقوش النبطية على ذكر الكلمة مرات عديدة وبصيغ مختلفة» هي: 

الصيغ الفعلية: الماضي المفرد المذكر الغائب /ق ر /١‏ 9""). والماضي المفرد المذكر 
المخاطب /ق ر ات/ ". والمضارع المفرد المذكر الغائب ري قر ا/ 9" 
وصيغة الأمر للمفرد المذكر /ق راي /7”").وصيغة المضارع المفرد للمذكر الغائب 
/ات ف ع ل/ > إي ت رق "9/١‏ 

أما الصيغ الاسمية فهي: صيغة اسم الفاعل للمذكر المفرد المؤكد /قر١١/‏ 
(7"').وصيغة المصدر المطلق للمذكر المفرد /م ت ق ر !/ ")» وصيغة /م قات ر 
ي/ التي يعيدها كانتينو إلى العربية :”". 

أما الشاهد النقشي فهو: شلم قراا وكتبا 79). 

المفردة مشتركة في أغلب النقوش واللغات السامية ('""» قيما عدا الاكدية والجعزية 
م 

إك ت ب ((/: كاتب 9" 

كثر ورود الكلمة /ك ت ب/ في النقوش النبطية»ء اسما وفعلاء وذلك على النحو التالي: 
الصيغ الفعلية: صيغة الماضي المذكر المفرد /ك ت ب/ 2"). و صيغة المضارع 

المذكر المفرد |ي كات ب/ 9”). وصيغة المضارع المذكر الجمع /ي ك ات ب و 
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الوظائق والمهن والحرق عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


ن/7"""). وصيغة الماضي المقرد المذكر الغائب /! ف ع ل/ اء“امةء /! كات ب/ 
7" »وصيغة المضارع المفرد المذكر الغائب /ي ت كات ب/ 80”. 

أما الصيغ الاسمية فهي صيغة المصدر /م ك ت ب/ 7(:*')ء وصيغة اسم الفاعل للمفرد 
المذكر في حالة الإضافة (* ')ء وصيغة اسم الفاعل للمفرد المذكر في حالة التأكيد |ك 
ت ب /١‏ 7 ')» وصيغة اسم المقعول للمفرد المذكر المطلق /كات ي ب/ 9:", 
وصيغة اسم المفعول للجمع المذكر المطلق إك ت ي ب ي ن/ 49"). أما الشاهد 
النقشي فهو: شلم قراا وكتبا (2؛). 

والمفردة ترد بصيغة إك.ت ب ذ/ '* ') بمعنى 'كاتب"» وهي كلمة سامية مشتركة 
نكل فيما عدا الأكدية (4ف), 

المهن الطبية: 

إن جزءا كبيرا من الطب العربي ظل بدويا يتناوله الناس مشافهة من غير نظامء فكان 
طبا شعبيا "*')» وقد ارتبط الطب العربي عند الأنباط بالمعتقدات الدينية» قشاع طلب 
العرافين والكهنة آنذاك؛ وقد استمر ذلك حتى قبيل الإسلام؛ واشتهر من بين هؤلاء 
عمرو بن لحي الخزاعي (:*). 

]ا س ي :/١‏ طبيب 2*7 

الشاهد النقشي وجد في الحجرء ويعود إلى سنة ست وعشرين ميلادية» وهو عبارة 
عن نقش دفني يعود إلى كهلان بن وائل الطبيب: 


السطر الأول: /دنه قبرا دي عبد كهلن اسيا بن والن..../ (””'). وترجمته: "هذا القبر 
الذي صنعه كهلان الطبيب ابن وائل...”. 


وترد في النبطية على صيغة اسم الفاعل المفرد المذكر المؤكد 79". 
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وترد هذه المفردة في الأكدية /! س و/ < وهي ذات أصل سومري 9”")» وفي آرامية 
الدولة /|! س ي/!””')» وفي التدمرية /! س ي 1/ 9*"). وقي السريانية /! س ي /١‏ 
إبنيلة 


إن ت س/: طبيبء نطاسي لديل 


وردت المفردة إن ت س/ (”') في النبطية قعلا مضارعا للمفرد المذكر الغائب /إي ن 
ط س/ (''') لصيغة إءعوم (50), 

الشاهد النقشي هو: شلم تيمو بر وهب الهي ينطس 7'*"). وترجمته: 'سلام (على ) تيم 
ابن وهب اللهء يعالج (النطاسي)". 

'ثم إن دراسة الاصطلاحات اللغوية التي أسقطها العرب على المشتغلين بالطب في 
الجاهلية» توضح مدى معرفتهم بهذا العلم تسبياء فالنطاسي عندهم هو العالم الشديد 
النظر في الأمورء الحاذق المجربء وكأنه طبيب التجربة» أما الطبيب فهو من يطب» 
يعرف الداء ويصف الدواء بصورة عامة» والحكيم عندهم من يجمع بين العلم 
والتجربة معاء نتيجة دراسته العلمية وخبرته الطويلة» حتى من يعتني بالمريضء فقد 
سموه الآسيء وحددوا طبيعة عمله" 7(" '). ونستنتج بناء على هذه التفريقات أن الأنباط 
قد فرقوا وظيفيا بين الآسي والنطاسي أيضا. 


خائة: 


لم تحظ الحرف المتعلقة بالزراعة عند الأنباط بمنزلة اجتماعية عالية وخصوصا في 
القرن الميلادي الأولء وانعكس ذلك على نقوشهم التي خلت من ذكر الحرف ذات 
العلاقة. ولما اتخذت بعض القوافل التجارية من مدائن صالحء والبتراءء وبصرى» 
وهي مدن الأنباط الرئيسية» محطات هامة على طريقهاء فقد كثرت العائلات النبطية 
التي اتخذت التجارة حرقة لهاء ونال أصحاب المهن المتعلقة بالتجارة مكانة عالية في 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال تقوشهم. 


ذلك المجتمع» فاشتهر منهم التاجرء وأمين الصندوقء والجمال؛» والممبشضر بوصول 
القواقل» ثم استتبع ذلك رخاء اقتصاديء أدى إلى نبوغ طائتفة من الحرف اليدوية 
كالصاغة» والخزافين» والنساجين» والنجارينء وتلاه ازدهار عمراني» حتم وجود 
المعماريين والنحاتين والمشيدين والمساحين» وتوج ذلك كله استقرار سياسيء أدى إلى 
تقدم في الجوانب المعرفية» فكثر القراء والكتبة»ء وعرفوا الممرض والطبيبء ودفع 
ذلك بالأنباط إلى أن يتمسكوا في بعض جوانب حياتهم بأسباب حضارات الأمم التي 
احتكوا بهاء ويظهر ذلك بأجلى صورة في الناحيتين السياسية والعسكرية؛» حيث 
الوظائف التي استمدت ماهيتها وأسماءها من اليونانيين والرومان» مثلا: أسرتجاء 
ورب مشريتاء وقنطرينء وهفركء وغيرها. 

ولعل في النقوش النبطية الشيء الكثير الكثيرء الذي ينتظر من يميط عنه اللثام بالدرس 
والتحليل» وبالصبر والأناة في استنطاق هذه النقسوش نتوصل إلى فوائد جليلة 
ومعلومات ثرة عن حضارة عربية زاهرة عاشت على طرف بلاد الشام الجتوبي. 
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الحواشي: 


* في الندوة الإقليمية الأولى عن الكتابات في بلاد الشام حتى ظهور الإسلام» والتني 
انعقدت في جامعة اليرموك. في الفترة ما بين 7 و77 نيسان 155154ء كان من بين 
مخلصات الأوراق التي قدمت للندوة ملخص قدمه الأستاذ الدكتقور عدنان البني 
بعنوان: "مهن تدمرية من خلال النصوصء وقد أوحى لي العنوان» وأهمية الموضوع 
بفكرة بحثي هذا عن العرب الأنباط أشقاء التدمريين. 

** يمكن للقارئ الكريم أن يفيد من القراءات التالية» القني تتحدث عن الأنباط 
ومملكتهم: 

إحسان عباسء تاريخ دولة الأنباطء عمان» 1541 

سليمان عبد الرحمن الذييبء دراسة تحليلية لنقوش نبطية قديمة» الرياض» ١556©‏ 
سلطان المعاني» النقوش الدفنية عند الأنباطء مجلة كلية الآداب بسوهاجء جامعة 
أسيوط, :)١154(١5‏ 1956 ١٠ل‏ 


رعاطعتطءوء6 لصن معاعة لمآ ,يعتمندطدل8 1216 ,عمتممعكا ارعطم] 
لدع ه1115 مز سمعدندطد71 عط1 ,امآ كدتلن1 .1989 بمععسصناءه0 
.4 متنمعتطء 1/1 ,عحتاععروعوط 


4 ,آ24ق بلء935ع1 أورآ-عمتكا ممعماهطة1! ع1 ,وعصمل .1 بقصع1ظ .2 
.249-46 .مط ,(1990) 


5 :)١5417 إحسان عباسء تاريخ دولة الأنباط (عمان: دار الشروقء‎ ١ 


مك1 5ع عتتقسدمتاء 1 ,ع2 زتاه؟ امعد -موعل ‏ .ادع اتقط0 -2 
.7 ,(1965 ,الفظ بمعلاعرآ) رأدعد2) .1 عل دعناو تسعد 


سيشار إليه عند وروده فيما بعد هكذا: 10150 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


أنظر المصادر التالية: 
.6 ,164/4 (1907) .نا وعد2 ,ممعت تصسء5 ممداممتأمرقعكم]ا كناروعه© 
سيشار إليه عند وروده فيما بعد هكذا: 15© 
7 ,53/3 .ته ,(1905-1918) .عدوتاأتدمعه عتطجدع أمء'ل ععتماءعمء 1 
سيشار إليه عند وروده فيما بعد هكذا : 18585 


."5م02 عل ممنتوع 1 12 تقل دعطءععغطعع 1 دع 1اعءنحكده]2" .عمموتحة5 .1 -4 
2 .عه (1938) نارللة رعداوتاطتط عنوع 1 


سيشار إلى المجلة عند ورودها فيما بعد هكذا: 18]. 
3.2 ننمككا 88 -5 


.4 015 -6 
عط ,(1914 للق :معلاعرآ) ركمم تام عفص صدع1262)2[] ,مآ مممظ -7 
101 

8 السابق» نقش رقم .٠١©‏ 
.9-7 


.4261/47/5 .عد نأ 015 -10 


,1985 ,قعل دادع 1/الا ,اعدطيعنرعه:لصدآآ دعطءد1له للم ,معله5 م7 -11 
.2.0 


علننةتسحصهمت دعلمعطءتعاعمعء جع 5و لصنم0 ,ممقدماءءاء820 1جه0) -12 
.48 ,(1908 مستامءع8) بمعطعهوم5 معطءعد )تمعد عوعل 


سيشار إليه عند وروده فيما بعد هكذا: .6 .1201 


,17اع2 01660 تعاعنصطهم05) 1930-32 بضعة7136316 ع[ ,للدء0[اصة0 .ل -13 
1172 (1978 


لملدلا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني 1935 سلطان المعاني 


وانظر أيضاً: 38 10150 

1١ 4‏ السابق. 

عصصء 225316 ممتامتعكمة عمن"" ‏ .عممعتحة5 .1 لهة /واعمهاذ .15-1 
1 .,(957 1) 1.117 8 1 10101 عل أصممة1207م 

وانظر أيضاً: 164/3 ,162 11 15©. 

دعاكء 7ناوع06 الع 7لتاععع1 1005م تمعكصآ" ,لواععهاك .ل لصة 841316 .1 -16 


يهمل101 01 د5عتاتنوتاصسة 1ه 5اسمعصائعومء12 عطا 01 لقتاصمة ,"وئعم 
7 )2 


سيشار إلى المجلة عند وورودها قيما بعد هكذا: ل41(087. 
7/2 852:5 -17 
5 11 015 ,171 لاقعطتامة0) -18 


1[ 10122 رعتطدمف قاع عناواع10معطععة مه1ذ8415 رعهمع 5271 أء معودنو[ -19 
,(1914 ,كتعة©) 1آ مره ,(1909 روتعةط) 


سيشار إليه عند وروده فيما بعد هكذا: ل. 
6 111 188 -20 
2 21-1.1 
.اذا 18.[-22 
.71 7885 -23 
.2/1 خط ,1914 ,11135313أا1.آ -24 
لذ 06 11 885 -25 


لمقاعص8) ,كممتاأمتعكصآ عتفصدعة مدع 21262 ع1 «دمكمايع.] 323 -26 
,(1974 مسصملدم1آ1 


27- 125 5. 


144 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنياط من خلال تقوشهم. 


,(1907 بهع55ع31)) ,لع )تتطعكصطة عطاءداعهمسممممف؟]1 ,لأوعدط5ل110] .11 -28 


101/3 
5- نقش ميشعء السطر الثامن عشر. 
.م 2150 -30 
9- السابق- 
214 .0 .83 مادء© طاقة عط 6ه تموجدط عتقصدعة ,رواده© .4 -32 
.20 ,(1923 


عطا 01 ممعترع1 عتاتميعد عالأدتهمدره0 4 باأعوطدره1 .5 .33-2 
عتصسط 30 تنداء تسعمطط 


.49 ,(1978 رووع:8 ومقامطء5 :1/115501012) رذءع تناع تآ 


,(1989 332مظ1) رمقتط02026) 10135 متمعكم]آ 01 ممعلرع] ,و11 .1 .34-5 
29 


15 ممعتط0) رعتطوعة طتتاه5 010 02 تضفدم عاط رعااعزظ .0 إل 
.48 ,(1982 رووعرط 


35- 1150 38. 

5"- السابق. 
كا .0ه126 ع1122328 طاعطفمصء81 عدظ عط1: ,متستدطممزظ .ىق .37-5 
113 ,(1962 لناطمهاذ1) .كلعء12 ععدتصدا/! طحت ز) ععطاه طخت ممتكداع 1 


,0105559) 16للالسقط]1: ,عن نهكة5 ع7لأدتدمدده0) ,القطمعلمعء14 .8 .0 -38 
6 ,()12عكناضة]/1 .ص.نا ,اجاتكمء كتمنآ] أركى) علتامصصدلا :ل1طئ) 


149 11 ناندع تتاص0) ,296 ,12150 -39 
.2 115 -40 


11ل 8283 ,"سوماج غهللة ل عتتقتاعممد عة " ,عممعاءة5 .2 -41 
.5 .,(934 1) 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني 15355 سلطان المعاني 
باسح جد كو عاو جو ود ولا سد يوت يووا ادر كله 12 الا 000150771215 ونصد. السسعن. 0 


0 ستاأعللنة8 ,"امو دده كدمنامتهككصآا سدعمند7126" ,مسق11 مممكظا 
.224 ,(1954) 15 ركع نلنا5 سدعاكخة لصح لمنصع 0 عط زه أممطء5 عطا 


سيشار إلى المجلة عند ورودها قيما بعد هكذا: 850/.5. 
17 لاةعستاصة0) -42 
5 ك5 1954 0قنةتتناان] -43 


يعلطهعى كنتج صعلعطءكصا عطءوتعمتدطدكل! ,عماس كستان 3‏ -ج4 
1 ,(1885 ستلعظط) 


,15611210135 علاتديءك-طاءه[8 آه علموطاعع1 ى ,عءا0ه0 الهم 0.2 
2 ,(1903 40:0 0) 


.0 5185 -45 
.5 11 015 -46 
.5 11 015 -48) .1 03/1 1 1 1885 ,0 206/1 1511 47-0 
1 عمتظ -49 
.2 ع!00© -50 
- السابق. : 
.0 11 015 -52 
7 11 015 -53 
212,23 ,11208 015 -54 
.29 11 015 -55 
11 015 -56 
7 1 015 -57 
9 1 015 -58 
.65 ,(1947 رعدده) بأههطلمدآ] عناتدع نآ ,دمل:ه0 كدت -59 
6 ,كاعةطصره 1 -60 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال تقوشهم. 


.لساترع13) رعطعدوم5 معطعك ةا تمدع[] ععل طاعدطعع تمع 0/لآ ,تعسماتعلادتم .1 -61 
.7 ,(1958 ركداءء/ا -عتستلمدعاهة 


,(1928 ,عء11211) رلتناع12؟ز5 2معاعزاع.آ بممحتسصاععء820 لهمهن -62 
سيشار إليه عند وروده فيما بعد هكذا : 1.5 
6 11 نموءمتاصد0) ,118 12150 -63 
5 [-64 

6 السابق 
5 م11ء66-81 
13 015 -67 


2210 1903 ,لممقم0 101 عقارز5 5ا10لمعم 000 ث بطاتددك .2 .1 -68 
,(1988 ,ودعدم وملمععة1ت0 


060 .دعل هطوع8/1ا) رجعا'ع0) لتتقم ه1011 ع/الأدتدمدره0) ,بتتداوء.] ./دا -69 
.4 ,(1987 ,7ااطا50مو د11 


أبو الفضل جمال الدين محمد ابن منظورء لسان العرب؛. ©١ج:‏ (بيروت: دار 
صادرء ب ت)ء مادة كول. 

43/16 015 -71 
"ا عباسء ص48 .١‏ 


0 12 333362 تتمعصووعء 2‏ ع101 بطعطء5ه2 بط 21-1 جندعصوط -73 
ناهأ منعكم!ا كتام002 5ع صعأتعطءكم1 )4 معطءوزعه)2ط22 
79 ,(1986 رععتاطعدك/!) .لمسنمةء 1 الررعة 


7ع 74-0151243 
0) 10 .821 علمتاناظ -75 
ط-17) 207/2 76-015 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ - العدد الثاني 1599 سلطان المعاتي 


الاب السابق. 
1 ,ععصاكء [لواة -78 
53 11 79-015 
3 015 -80 
3 015 -81 
5 015 -82 
4 12150 ,140 11 نتمعستاصة© -83 
02 015 -84 
١‏ السابق. 
01 15© -86 
/ا# السابق. 
654 السابق. 


طعمصساءة] ,174 ,1150 ,120 11 لاهاعستاصهن) .201 ,ععصااء لولم -89 
معطعءكتمم [نوطوط ععدة كتجع8 كله ععارعه لدع عطعد تله للق ,بلتعصتصاك 
4 ,(1917 ,ع تتصاع.آ) ,دكن اكمتعءعطانك1 


0 21 عاعوطدره]” -90 
4 015 -91 

1 بتعصااء1اواة -92 
4 121500 -93 

2 11 نتقعستاصة0) -94 
9 015 -95 


الوظائف والمهن والحرف عند" الأنباط من خلال تقوشهم. 


2215-6 تعسصاتء لولم -97 
1 ذا تتمعستامد0) -98 


معطنسه5 طدزاعمه11 [عطء3 )2 كتقتتاعمة5 ممعته7136 4" ,برععء21 .لم -99 
.229 ,(1977) 27 ملمصعده1 ممتندءه[صد8 1 لدعءذ] ,"تمسلك 


منقع 1222 برعم باء 18 ععمقطء 6م للة[تاطهع0؟ ,01255 -ناطةق 113310 -100 
علنام عه لا رش]/ا .م.ن) ركسصمتأمضعكم1آ عتطوية عتصندأو] عط لد 
.14 ,(1993 ,لإانومع الملا 


101- 015 111612 4 

102- 015 11 4 

5 11آ نتمعصتاصدن) ,325 12150 -103 
4 015 -104 


6 ,7131116113 -106 
4 12150 -107 
6 طاتدد5 -108 
1 ناوا[وع.] -109 
6 12150 -110 


_السابق 
4 ,954 1 تتتنق تنا[ -112 


255 "أمرروط ددم كدمنام كنآ موعه 11262 ,مسق11 مصمدكظ -113 
.14 ,(1953) 13 


14 ابن منظور مادة قتب. 
35.7 ,1953 11153331311.آ -115 
6 12150 -116 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الثاني ل 1535 سلطان المعاقي 


4 954 1 واعمهاة -117 
3 ,1954 بواعمها5 -118 


8 السابق 
د/ذ 164 1954 واءعهاد -120 
4 164 1954 نواعمهاد -121 
6 12150 -122 
5 نتقوأوع.] -123 
6 12150 -124 
6 _السابيق 
ر(1964) عن]2 تع ناك ,"ممعدددآ] 1/201 سمط كممتاممءكم1" ,تقكد5 ."1 -126 


14 
9 1954 نواعمهادك -127 
5 ضاوع[ -128 


طوتاعم8 اسه بعبطء1] له ,وععع82 .0 ,102172 .5 ,مدميظ .1 -129 
و5 2ملمععة01) ..0<10:0) 1972 ,اتعتسماوء1” 0104 عط 01 دمعلرعآ 
.79 ,(1974 


سيشار إليه فيما بعد هكذا: 78107 
5 للانتصرد -130 
8 2285 -131 
8 .,لتامكصالاع.] -132 
8 015 -133 
5 السابق 
4 10150 ,123 11 ناهعسمتاصة0 -135 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


136- 015 1: 1 

07- السابق 
,(1915 م28ماعآ) بماعكه1 ممتمصسخ-81 1016 ,ممجالسس؟] هلم .ل -138 
200125 


4 101500 ,123 11 نتهعس امد -139 


ععء177 +ع00 ه10 [طصعادك عطعكنهه1/زط2د18 ,لهمعمتنآ1 لهم -140 
معن كاداء12 دعل لتمطعفااعءت ,مضه لاسعغطءء 01 طاعهه عتطلنت1 ععطءكتههاتلإطوط 
.0 ,(1923) 77 ركصاعيء لآ -مستاوعة221 


6 ,15 .كط ركسمتاساظ -141 
7 أ. جوائزء مدن بلاد الشام» ترجمة إحسان عبامر... (عمان: دار الشروق 
/ا4١)ء‏ /ا0. 
1 ,نهمكستهع.[ -143 
145 السايق 
6 ,15 .ك8 عضتأنة8 -145 
6 11 015 -146 
5 1 015 -147 
3 انا -148 
6 1118نا1 -149 
8 عستاتظ -150 
6 11 015 -151 


7 _السابق 
8 عامه0) -153 
4 عاعقطدره !1 -154 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ - العدد الثاني 1999 سلطان المعقي 
517/1 -155 


0 12150 -157 
517/1 -158 
6 12150 -159 
1 [ -160 
6 1150 -161 
8 1 ,138 ناهعنأضةن) -162 
-١1“‏ السابق. 
1 ععا000) -164 
2 11 015) -165 
7 11 015) -166 
11 015 -167 
7 11 لامعستاصة0) -168 
6 [ -169 
7 2150 -170 
9 1-5 -171 
1002 172-015 
6 تتواأوع.آ -173 
5- حسن الباشاء الألقاب الإسلامية في التاريخ والوثائق والآثارء (دار النهضة 
العربية» »)١574‏ ص7١‏ 5. أيو العباس أحمد بن علي القلقشبندي» صبح الأعشى في 
صناعة الانشاء (القاهرة: دار الكتبء :)١17١‏ ج5ء ص517 


فنا 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال تقوشهم. 


175- 12150 1 


7 السابق 
علاتاععا 101 2261085م1وع10 عتاأتصيع5 أوعتتتطاءهكل؟ " ,#مصده0'0 .71 -177 
"دع تاتمتلكلى اعاعم5ك 
دأطسساه0) 01 تاعزءه50 متعاكدع موعل8 امعاعمم معطا 04 لمصدول عط1ل 
,(1986) 18 ,لاتومعء نم11 
53 انل 8ع -178 
8 11 015 -179 
.2667/1471 ,2660/2 ,2188/1 11 015 -180 
5 ]1 015 -181 
2 12150 -182 
38 11 015 -183 
516 -184 
1/1 5285 -185 
6 015 -186 
4 1 015 -187 
6 طاء25زاء12] -188 
5 تكعصاك [أولم -189 
توك لمعم عطأ 01 تعصتصهمن) ف ,كتسهدآ1 عنتااء2 ,65 عاعدطصه1 -190 
,(1936 رمع 1120 باعل8) ,عع 2ناعمة.] 
,05 1أملهع5م1] عتصباط لصة دع تمعمطط عطا مذ دعتمدك! أعصمديء2 رجمعظ .1 
.6 ,(1972 عصرم ]) 
4 بتامكستباع .1 -191 
أت لخ”لة "8102 طنمع) كه تلأمتمءكمآ صمعه 1221 ذة ,عصتلج يدم .2 -192 
.1 ,(1976) 
0/2 2285 -193 
1[ عستلدنيرة2 -194 
7 2150 -195 
1[ ,عمتله و2 -196 


4 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ - العدد الثاني 1١5155‏ سلطان المعاتي 


7 لامعستاصهن) -197 
8 1 ندعستاصد0 -198 
7/1 015 -199 
5 كسمتاتا8 -200 
6 ع0001) -201 
202-53 
وعطء5اع2 هدعم لصن ودعطءؤ5تإعدراء1؟ ,كنتمعوعءع 0‏ .للا -203 
.5 ,(1962 مستامع8) بامعصمادوء1' عغلى مهل «عطعنا اعتاطععارعهلصدك] 
ع380 بطعنطمع عم لصوا كعطووتلمللىم ,معله50 وم ./لا -204 
.1959-1 معلدطوء1/1ا) 
6 نوكم الاع.] -205 
06 اذا نتدعمتاصة0© ,116 12150 -206 
6 11 015 -207 
8 1934 عممع 5271 -208 
6 12150 -209 
.8 عاعقطدده1 ,206 طتتمم5 ,146 ,تعسااع تاونق -210 
6 1 15© -211 
2 120150 -212 
4 11 15© -213 
2 0001© -214 
9 285 -215 
0 5تضدط -216 
0/2 11 [ذذك -217 
2 12150 -218 
8 السابق. 
6 11 015 -220 
0١‏ السابق 


173,0 ناوعناسة0) -222 
8 2285 -223 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


224- 11:5 3 

225- [ 0 

226- 015 11 4 

227- 015 11 88/1 

228- 118:5 4 

229- 015 1/2 

0 ,73 1 لماوع طاامة0) -230 

231- 015 16 

232- 121500 3 

3 ماأعوطممه1 -233 

38 11 لنادعملامة0) -234 

235- 015 11 5 

4 1غ 015 -236 

237- 015 11 4 

5/ة 164 [ -238 

8 85م -239 

240- 015 11 2104. 

241- 51285 2 

242- 015 6 

243- 015 11] 8 

244- [ 163 5/2 

245- 015 6 

246- 015 38 

81-2 1/1310 ,176 تاوكمالاع.آ -247 

0 باع ةطادره]1: -248 

8 - محمد كامل حسينء الموجز في تاريخ الطب والصيدلة عند العرب؛ (المنظمة 
العربية للتربية والثقافة. )١11/7‏ 77 


"5٠1 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني 1995 سلطان المعاني 


محمد صالحيةء "الطب العربي: النشأة والعدوى والتشريح”؛ شؤون عربية:؛ ١‏ 
(١ 141(‏ ةك 
2 عصنتاداظ -251 
:7" السابق 
1 !1 015 -253 
6 1 صع500 جما -254 
0 12150 -255 
3 ][( 15© -2506 
11 .1.6ء2:0 -257 
11121 نادع1أرة") -258 
6- السابق 
2 225 -260 
8 261-12150 
3 015 -262 
صالحيةء /417. 


الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم. 


مواقم انتثار الأنياط 
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:0160) رعاطدعة طتتنه5 0104 01 كتقورمتاء101 .0) .[ رعلاعزطم 
.(1982 ر,ووععط وعمدامطء5 
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معلمعطءتعاعمءة ععل ‏ 55وملصتصمت [بجدن) ,رسسقتماععلومم8 
.(1908 بمستاءع8ظ) رسعطعهموم5 تاعطءىتدمعد ععل عاتاممتسدءي ‏ 


.(1928 ,12116]) ,مسنعدتوز5 ومعاعيرع .]1 1عهن) ,مسمتساعاءم8 


طاكتاعصظ لصة بجععطء1؟ ىم ,جععع82 .0 ,102161 .5 ,.1 دورط 
ةن - :0:10:0) 1972 بأمعتسمادء1 010 عطا 01 «ممعتجرع1 
.(1974 ووعوط 


60 ..عءاعسطهم05) 1930-32 ,مععنلدط713 ع1 .1 بلتدعسمتاصة0 
.(1978 رععلام2 


,1252121085 عتاتصعءك-طتره1! 01 علممطاعرع1” ل الى .0 ,ععامه0 
.(1903 0:ه0:1) 


.(1907) .11 وكة2 بلمناتقك اأتتطء5 تناه أمتوعهم!ا كنامه0 


,0 .8 تلاقنطمعءن) طاكة عط 4ه كعومد عنتمصععة .ى ررعاوه0 
.(1923 لرمك:0) 


تعدا قعامء70لسهد11 5عطءكتتودكم ‏ طععلعءعم ,طءدجازاء12 
.(1896 رعتدماء.]آ) 


ملع أطهق4ق كلل <2علتتطعكصة1 عطءداعمنوط813 ركتتلد2 ,عسماتط 
.(1885 متمعظ) 


عم لمة كعطاء5اعوعطعط 08 7ت 6 
.(1962 بمستاعع8) ,امعصسهفاوعء1 عالى مهل «عطعنا اعدطاءرع عمل موا 


.(1947 رعدده1) ,امه طلصهآ] عتامدعتل] كدز0) م010 


6 لاتتقا تنةاعتلاء 210 عطا 01 رعصتمدء0 ى , عتلاع7 ,وتصدكا 
.(1936 رمع د11 بجع لم) 
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حدما رعتطهقة د عناواع10معطءة م1/15515 رعممع 5271 أء ارعدكتلول ٠.‏ 
.(1914 ركعه) 13 سرهم ,(1909 ركاعة©) ,1 
5 عتتقصصه3م101 ,110432 طمعول  -‏ .ل1-وءأجقط ,صوول ٠.‏ 


.(1965 مللتظ نصعلاع.آ) بأوعد0)'.آ عل دعدال تمعد كسمتامضعكم1] 
.(1915 م8أ2طاعءآ) رهاءكة1 دمتسخ-اظ عند[ .خ .ل ,دمعالتاص]ا . 


معلل ه11 معتتةسمعصموء 2 غ101 رجدصطهة! ‏ بطعطءة زمعيط21-1 ٠.‏ 
هه نام 105 كنامدم0) دعل معقعطءكمطا معطءداعمنتةطهم 
.9 ,(1986 رقعناطئة]/1) ,مستمدعة) تيعو 


تصعلةطوء 1 /لآ) ,جعءا'ءع0 متقصمناء101 ع الأدتدممه )0‏ .117 ملتهاوع[ . 
.(1987 ,جا ألاهسمدسةآ] 0106 

,1251711015 عتقصدعة ‏ صوعندطدل8 عط1 123/7 ,ممكمالاع1 . 
,(1974 ,ر«ملهم.آ :لمماعصط) 

.(1907 بدع5وة1©)) بلع تتطعكمم! عطعواعهسممصة] .14 ,تكاوعةط1105 ٠.‏ 

التظ .معللزع.1) ,ركصه ام تعءكمآ سدعمتدطدل مصصط ,ممق ناآ ل 
.(1914 

,"أمنزع8 جه كدماأمتعكصط سمعقندط "712‏ .مصضصط ,ممقصم 11 ٠.‏ 
5600165 تنمعتظة لمة لمتصع م0 عطا 2ه اأممطع5ذ عط 6ه ستاعلاس8 
.(1954) 15 

3 25045 "أمروظ دده كدمتامتككصا ممعماة136! " مصصط ,لتمقدمناائت] ٠‏ 
.(1953) 


/مقة01055© عللتتتصقط1 ,نتاتكد5 عكتلدعدمدمه0) .8 .0 ,المطمعلمعءل1 ٠‏ 
.(أملءكتتصها/1 .م.نا ,تدع تمن علسامصصدل؟ :1:010) 


2 وعامع اناوععل الع تتماععءةع1 كممتامتوعءكصآ" ,لعاعمهةك .ل لصة .ل رعاناتقة ٠‏ 
بههل10 01 5ع تناوتاصخ 01 كأمعسامدمء12 عط 0 لفنمسة ,"قئاءط 
.(1975) 22 


ممعطناه5 طوزتعمه11 [عطءل3 26 لاتقتاعم52 مدعندط13]! م" .لح ربعوءلم ٠‏ 
.(1977) 27 ملممصستامل سمتغدءهأصدط تمعد ,"تمسلد 
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عكتاء116 101 كده ل أفمعتوع12 عتاتصوع5 أوعتحطاره1ة " .11 ,تمسصده00 ٠‏ 
لتعاكةظا تدع1[! اماعاعصة عط 2ه لمدصسه1 عط1 ,"دع تاتمتكم لعاعم5ك 
.(1986) 18 ,تمع حتمنآ متطسساه0) 6ه اعاعمك 


.(905-1918 1) .عسوتاتمسعد عنطجهوتمء'0 عمتمترعمع 8 ٠‏ 
.(1989 10122) رمسقنتصط0212 كده نام تتعكص1 01 ممعترع.] .(1 .5 رماعت8 ٠‏ 
.(1964) +20 ناك ,"ممعرتدآط؟ 1للد/اآ دده كم أمتضعءكص1آ" .1 تذكد5 ٠‏ 


."0205 عل ومنتوع هآ[ كمقك كعطءععطءعع18 كع اع كنهل8” .1 عممواكوك ٠‏ 
.(1938) ناملا رعناوتاطتط عتحع1 


(934 1) آلللل؟ 833 ,"تممءا ج غدللة '0 عتتهسأعصمد عنآ " .1 رعقمع 521 ٠‏ 


..) ,1903 ,لإتقد 0م1016 عدتوو5 كنهتلمعم00© ى .2 .1 بطاتصرك ٠‏ 
.(1988 رووعءط مملمععة01 


معلدطوع11/1) ع3830 اعد طرع ع0 لصوآ] دعطء15لم للم . لآ رمعله50 دمبدء 
.1959-81 


عتقتلء 225316 «متأمتعكمة عصن" ‏ .عممع 521 12 لمة .ل ,لإكلن نماك ٠‏ 
.(957 1) /ا1غ1آ 8 121011 عل أسدمء 20م 


لقاعتطءمط2 عط 01 صمعلزعا عتالصيعة علا هتدم حوهن) ى .5 11 بأعقطترره1 ٠‏ 
.(1978 رووعع2 5عدامطء5 .13نه1/11550) ,ذعع قتاع ضة.آ عتمتن مد 


تعطاءكتدهانزطه6 ععءكا تعله ععل1أطممعاذ عطعدندم[نوطدظ .ى ,لقدودتا ٠‏ 
طعهم عتطلتك1 


7 ر,كساعق /ا-مستاوع2212 معطعكاده12 دعل العطءكااء2 ,لمدلمعطءء065 ٠‏ 
.(1923) 


اعلا واعبع8 215 تعارعمتلميعء1 عطعدنل للق بطع ماع11 ,رسعسسام ٠‏ 
.(1917 رق2ماعآ) ,دكن اكستععتطابت! معطعكتهه[1ترطوط 


تخ”لخ "02ئع8 ددهظ عدم تأمتضعءكمآ سمعمنتدطح71 ى " .'1 رعمتله و2 ل 
.(1976) نت 


تاريخ ورود هذا البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1595/٠١/0‏ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الثاني - 15535 أحمد عصام الدبسي 


أ المستوى التعليمي للوالدين سي تمثل مفاهيم التربية البيئية سي الأ:سرة 


دسراسة ميدانية سد حافظة مدبنة ط طوس 


د. أحمد عصام الدبسي 
كلية التربية ‏ جامعة دمشق 


ملحص 
تهدف هذه الدراسة إلى قياس العلاقة بين المستوى التعليمي للولدين 
ودرجة تمثل مفاهيم التربية البينة المكتسبة لديهم بدلالة اتعكلسها على 
تربية أبنائهم الاجتماعية والبينة. من خلال اعتماد إيجابية أو سلبية آراتهم 
نحو عبارات الاستبقة المخصصة التي تضمنت خمسا وثلاثين عبلرة 
تتطلب الإجابة عنها باختيار اجابة من ثلاث إجلبات وهي مواقق - لارأي 
لي- غير موافق' لكل عبارة وقد صيغت الاسستبقة بحييث تشمل علسى 
الأستلة السبعة الفرعية التي يحول البحث الإجلبة عنها. عينة الدراسسة 
١ ١(‏ ؟٠)‏ رب أسرة في مناطق محافظة طرطوس دوير رسلان - يقيس 
صافيناء المتمليزة فيما بينها من حيث البينة الاجتماعية والطبيعية. وكان 
نسبة المردود (9617) أي ما يقابل )١41(‏ اسستبقة صالحة للمعالجه 
الإحضيقية. المتغير الوحيد هنا هو المستوى التعليمي لرب الأسرة وتبعا 
لذلك قسمت الدراسة أفراد العينة إلى ثلاث مستويات تعليميسة مرتفعة - 
متوسطة - منخفضة" وبالنتيجة أكدت الدراسات أنه كلما ارتفع المستوى 
التعليمي للوالدين كلما كاقت اتجاهات الأسرة نحو الوسط المحيط بما فيه 
من نباتات وحيوقات أكثر إيجابية وتتسم بالإئراك لدور الإنسان قي 
الطبيعية ودور الطبيعة في حياة الإنسان ومستقبله كما بيست الاراسة أن 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة ... 


المعارف والمفاهيم البيئية النظرية منها والعملية كقت أكثر وضوحاً 
واحتفاظاً لدى مجموعة الولدين نوي المستوى التعليمي الأعلى بدلالة ما 
عكسته آراؤهم حول أهمية تريية الأبناء في وسط يشيع جسور الثقة بين 
الإنسان ووسطه المحيط من أجل بناء أجيال قادرة على قهم البيئة بشكل 
أفضلء كما خرج البحث يعده بنتائج ومقترحات أوردها الباحث فى نهاية 
البحث مؤكدا “على ضرورة تعميق وتجسيد الضمير البيذي لدى كل أقراد 
المجتمع بوساطة أشكال التريية البيئية النظلمية واللانظامية كلها 


لبلا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الثاني 193515 أحمد عصام الدبسي 
سس ا ل ا ات 


معدمة: 

تعد علاقة الإنسان بواسطة المحيط علاقة قديمة قدم البشرية حيث كان ومازال مصدر 
غذائه وحياته. فالإنسان منذ فجر وجوده يسعى إلى الاتصال والتواصل مع البيئة 
المحيطة بهء والتكيف معهاء تلبية لحاجاته ورغباته. إذ إن (هدف الكائن الحي قفي 
الحياة هوا لقدرة التامة على الملاءمة بين الدوافع الداخلية والظروف الخارجية: أي 
التكيف والتكييف) (4)ص١5١.‏ اتخذ هذا الاتصال والتواصل ما بين الإنسان والبيئة 
وأكشالاً متعددة تغيرت وتطورت مع تطور الإنسان وتطور معارفه؛ فكان يتعامل مع 
كل ما يحيط به بشيء من الخوف الحذر أي بشكل مباشر وكانت سيطرة البيئة في 
الغالبة» الأمر الذي دفعه لاكتشاف عناصر هذه البيئة وتعرفها يهدف تحقيق التكيف 
والتكييف. ويرى هاو كنز وفنتون 408مالا 2 كصتعاه:ة11 )١4( )١5177(‏ 'أنه من 
العبث الافتراض أننا بالعودة إلى الحياة اللاصناعية التي عاشها الإنسان قي مرحلة 
الرعيء سنتوقف عن تحطيم بيتتناء فالتلوث يحدث في الريف كما يحدث في المدينة. 
إن بيت القصيد ليس هو رفض فوائد ثقافتنا (تكنولوجيتنا)» يل تعلم كيفية اس تخدامها 
للإعلاء من شأن البيئة"' ص6. فسارع الإنسان للبحث عن سبل حماية ما أمكن من 
البيئة خشية الوصول إلى طريق مسدود» فأطلق شعارات إعادة التوازن البيئي على أنه 
مطلب حيوي لصالح الحياة الإنسانية» والتربية البيئية هي الأساس لكل الخطط التنموية 
الهادفة لإعادة التوازن للبيئة. 

وقد أشار مكتب اليونسكو الإقليمي للتربية في الدول العربية إلى مبررات التربية 
البيئية قائلاً: (.. لكن القوانين الإيكولوجية؛ التي تحكم العلاقات بين مكونات البيئنة 
الطبيعية لا تقبل التغييرء بينما يقبله السلوك الإنساني لأنسه يتشكل بالتعلم..) )١١(‏ 
ص177. 


الف 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية قي الأسرة ... 


إذا فالتربية البيتية ضرورة ملحة وهي عملية مستمرة مدى الحياة وذلك بالنظر إلى 
طبيعة جمهورها المتنوع والمتغيرء ولا بد من التعامل معها عن طريق برامج التعليم 
النظامي كذلك في التعليم غير النظامي من أجل بناء إنسان متفكر بكل ما يحيط به من 
طبيعة ومدرك لدوره الهام في الكون. 

كما أن الأسرة تمثل النواة الأولى للمجتمعء فهي المنهل الأول للمفاهيم والقيم منذ 
الطفولة» وعليها تقع مسؤولية الوعي بشكل عام والوعي البيئي بشكل خاص بين 
أفرادها عن طريق التربية الأسرية وقواعدها الناظمة لذا يتوجب على الأهل متابعة 
سلوك أبنائهم وتوجيههم نحو الحفاظ على سلامة الموارد الطبيعية المتجددة وغير 
المتجددةء وعدم الإسراف أو الاستتزاف اللامتناهي لهاء مع التأكيد على أهمية 
الغطاء النباتي والغابات الطبيعية بعيداً عن كل أشكال التلوث والعبث البشري فيها 
مهما تعددت المسوغات الاقتصادية أو السياحية. 

إن تنشئة المواطنة المسؤولة بيئياً تعتمد إلى درجة كبيرة على ما يحدث في بيوتتا 
ومدارسنا والمؤسسات ذات الصلة بالعملية التعليمية. حيث أنه شباب اليوم سيصبحون 
عما قرب المواطنين والناخبين الذين ستؤثر قراراتهم ليس فقط في البيئنة الراهنة: 
ولكن أيضاً في بيئة وطننا مستقبلاً. 

لذلك يعد سلوك الوالدين مثالاً يحتذى به فهو ينقل الطفل من نظام المراقبة المفتوحة 
إلى نظام ممارسة الضوابط والقواعد التي يجب أن تتبع في الحين ذاتهء وعندما يكبر 
يكون مدعما فكرياً ونفسياً بأصالة وعمق السلوكيات للحفاظ على الوسط المحيط. 

إِنَ للمدرسة درواً هاما في تكامل بناء شخصية الطفل وتزويده بالمعارف والمهارات 
والاتجاهات نحو الوسط المحيط عن طريق مناهج التربية البيئية الهادفة إلى بتاء 
علاقة إيجابية مع البيئة. 


ليقن 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الثاني 1559 أحمد عصام الديسي 


- الإحساس بالمشحكلة: 


ازدهر القطر العربي السوري منذ عقد السبعينيات وتطور في العديد من المجالات» 
كان الإنسان محورا لأحد الاهتمامات فكرست الجهات المسؤولة جهدها للحفاظ على 
صحة الإنسان وسلامته بعيداً عن كل تلوث صحي. فأحدثت الحدائق في كل المدن 
لتكون متنفسات حيوية وطبيعية لهذا الإنسان الذي يعيش يومه في غمار الصخب 
والعلم» ومظهراً حضارياً وجمالياً للمدينة وزوارها. إضافة إلى أن الدولة مسعت 
للمحافظة على نظافة الشوارع والأحياء لمنع ظهور أي مرض أو وباء يمكن أن 
يصيب المواطن من جراء تراكم النفايات وعدم جمعها خارج المدينة. وقد كرست 
الدولة كل السبل عن طريق المؤسسات العلمية لبناء الإنسان الواعي بيئياً من أجل 
النهوض ببلدنا بنقاء وصفاء بيئي» ولم تنس الوسائل الإعلامية دورها في نلك عن 
طريق أشكال الاتصال الجماهيري كافة. 

يلاحظ على الرغم من كل ما تقدم تسيب عند الأفراد تجاه احترام قوانين الصحة 
والسلامة البيئية ويتجلى ذلك فيما تعانيه حدائق المدينة من تصحر بسبب إصرار 
هؤلاء الأفراد على المخالفة بقطف الأزهار والجلوس على المروج الخضراء وعدم 
الاكتراث باللوحات المنذرة والمحذرة لهم لما يقترفونه من مخالفات وأضرار وكنلك 
الأمر بالنسبة لنظافة الشوارع في المدينة» ففي كل مكان يرمي الإنسان ما يعده نفاية 
على الأرض دون البحث عن مكان جمع القمامة أو حتى الشعور بضرورة المحافظقة 
على نظافة المدينة ونلحظ ذلك من خلال مراقبة سلوك الأطفال وهم برققة أولياء 
أمورهم من أمهات وآباء في أي مكان كالحدائق الشوارع العامة فنجد وكأن الأيناء 
يأخذون إشارات التعزيز للسلوكيات اللامسؤولة من خلال عدم اكتراث الأمل بما 
يقترفه أبناؤهم من مخالفات بحق البيئة دون الإحساس يأن عدم التنبيه يؤدي إلى نمط 
سلوكي خاطئ يلازم الإنسان مع تطور المراحل العمرية. وما يثير الانتباه أكثر هو 


شف 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة ... 


عدم توظيف المعارف البيتية عند الوالدين في الواقع أو حتى السماح لأنفسهم أو 
لغيرهم باحترامها وتطبيقها فعندما يخالف الوالد إحدى قواعد السلوك البيئي مثل إشعال 
نار تحت الأشجار على سبيل المثال فهم لا يسمحوا لأبنائهم بتوجيه الملامة إليهم وإن 
فعلوا فسيلقى الأبناء عقوبة مخالفة قواعد التربية الأسرية» بذنلك تصسمت أصوات 
أصدقاء الطبيعة لصالح أعدائتها. وكل ما تبنيه الدولة والجهات المعنية يدمره الإنسان 
بجهله وعدم تقديره للبيئة. 

مشحكلةال الحث*: 

تتحدد مشكلة البحث في الآتي: 

عدم الشعور بأهمية الغطاء النباتي والمجمع الحيواني في بناء التوازن الحيوي لدى 
شريحة واسعة من المجتمع. 

عدم التنسيق بين مؤسسات التعليم النظامية وغير النظامية في نشر الوعي البيئي بين 
الناس. 

التناقض الواضح بين اتجاهات الأفراد وسلوكهم نحو القضايا البيئية (مثل النظافة» 
حماية الحدائق العامة التلوث.....إلخ)- 

قلة الدراسات العلمية الميدانية التي تعالج موضوعات التربية البيئية. 

كل ذلك كان سبباً في دراسة دور الوالدين في تشكيل الاتجاهات البيئية عند الأبناء 
نحو الوسط المحيط بالاعتماد على معارفهم المكتسبة من التربية البيئية النظامية وغير 


النظامية. 


وذلك من خلال دراسة استطلاعية قام بها الباحث 


ثففا 
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أهمية اللبحث: 
محاولة قياس العلاقة الارتباطية بين المستوى التعليمي للوالدين ودرجة تمثل مفاهيم 
التربية البيئية في سلوكاتهم البيئية من خلال سبر آرائهم. 
قلة الدراسات في الجمهورية العربية السورية وفي حدود علم الباحث التي رصدت 
ارتباط الثقافة البيئية للأفراد بدرجة ترجمتها سلوكياً وعملياً. 
الحاجة إلى مثل هذه الدراسات كتغذية راجعة للتربية البيئية النظامية في الجمهورية 
العربية السورية لبناء المواطن المسلح بالقيم والمثل والمبادئ الموجهة للس لوكيات 
البيتية الحضارية. 
تقديم عدد من المقترحات في ضوء نتائج البحث لتحسين طرائق تدريس التربية البيئية 
ورفع سوية الثقافة البيئية في المجتمعء وبزيادة الاهتمام بدور الأسرة في بناء الإنسان 
المثقف والواعي بيئياً. 
أهداف البحث: 
.١‏ تحليل أراء مجموعة من الوالدين على اختلاف مستوياتهم التعليمية وبخاصة 
فيما يتعلق بقضايا البيئة المحيطة وسبل الحفاظ على سلامتها. 
٠‏ تحديد المهمات التي تقع على عاتق الوالدين تجاه أبنائهم لإظهار درجة تمثل 
مفاهيم التربية البيئية لديهم بشكل سلوكي. 
*“. تقويم مستوى المعارف البيتية المدرجة في برامج التربية البيتيئة النظامية 
وغير النظامية من وجهة نظر الوالدين. 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البينية في الأسرة ... 


4. تعرف الاتجاهات الحقيقية للوالدين نحو قضايا البيئة ونوعية التعامل مَعها 
بشكل جماعي وأسري. 
فرضيات البحث 
للإجابة عن السؤال المطروح في البحث تم صوغ الفرضيات التالية: 
الفرضية الأساسية "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أراء الوالدين على اختلاف 
مستوياتهم التعلمية في قضايا حماية البيئة والحفاظ عليها. وترسيخ مفاهيم التربية 
البيئية عندهم. أي نحو تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة". وللتحقق من الفرضية 
الأساسية تم صوغ الفرضيات الفرعية التالية: 
١‏ الا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليسي 
(المرتفع - المتوسط - المنخفض) نحو السلوك البيئي في الحدائق العامة. 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين أراء الوالدين ذنوي المستوى التعليمي 
(المرتفع - المتوسط - المنخفض) نحو حملات تنظيف المدينة ومشاركة أبنائهم 
فيها. 
“.لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمسي 
(المرتفع - المتوسط - المنخفض) في برامج التربية غير النظامية المتلفزة. 
4. لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي 
(المرتفع - المتوسط - المنخفض) في محتوى المناهج التربوية ذات البعد البيئنسي 
ضمن برامج التربية البيئية في المدارس. 
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5. لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمسي 
(المرتفع - المتوسط - المنخفض) في تقبل ملاحظات أبنائهم المقومة لسلوكياتهم 
الخاطئة نحو البيئة. 

5. الايوجد فرق ذو دلانة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمسي 
(المرتفع - المتوسط - المنخفض) في إمكان مناقشة الأبناء لقضايا ومشكلات 
بيئية محيطة أو طرح حلول لها مع الوالدين. 

. لا يوجد فرق ذو دلالة إدصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمسي 
(المرتفع - المتوسط - المنخفض) في ضرورة التعامل المباشر مع حيوانات 
ونباتات البيئة وأهمية الكتب والمراجع في الثقافة البيئية. 


حدود اللحث: 


اقتصرت عينة الدراسة على سكان المناطق التالية من محافظة طرطوس وهي: "دوير 
رسلان بانياسء» صافيتا". إذا تم تطبيق البحث في فترة المعسكر الإنتاجي لكلية التربية 
الذي أقيم في مدينة طرطوس في الفترة ما بين ١5937/17//15-١‏ وكان الباحث 
المشرف العلمي على المعسكرء حيث تم تطبيق استبانة آراء الوالدين عن طريق 
الزيارات الميدانية وفي أثناء ذلك تم ملئ الاستبانة من قبل كل أب أو أم في العائلة 
وكانت العينة عشوائية في أحياء المناطق ذكورة. 


منهج البحث: 
يعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي وخطواته الأساسية التي تنطلق من الملاحظات 


وكذلك وصف واقع المستوى التعليمي للوالدين وأثر ذلك في تعاملهم مع قضايا البيئسة 
الملحة وانعكاس هذا التعامل ضمن الجو الأسري وتربية أبنائهم وتوجيههم تحصو 


إنيضا 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية للبيئية قي الأسرة ... 


السلوك الأمثل في حماية البيئة. ثم تحليل آراء الوالدين باختلاف متسوياتهم التعليمية 
في تمثل مفاهيم التربية البيئية في سلوكاتهم وأفراد أسرهم نحو البيئة. 


أداة البحث: 


من أجل تصميم أداة البحث اعتمد الباحث على الأدوات المستخدمة في الدراسات 
السابقة» وخاصة دراسة رياض الجبان )١(‏ التي هدفت لوضع برنامج حول تطوير 
كفايات المعلم في التربية البيئية من حيث المعلومات والاتجاهات والقيم البيئية المناسبة 
بهدف إكسابه أنماط السلوك الضرورية لصيانة البيئة وحل مشكلاتها. وكذلك من خلال 
اطلاعه على دليل اليونسكو في تربية القيم البينية »)١©(‏ الذي يهدف إلى تنمية 
مهارات المعلمين في كيفية معالجة القيم البيئية وتقديمها ضمن الأنشطة التربوية. كما 
قام الباحث من خلال دراسة استطلاعية قام بها بتحديد العناصر الرئيسية في العبارات 
والمحاور التي يجب أن تتضمنها أداة البحث. وقد تكونت أداة البحاث من استبانة 
تضمنت خمساً وثلاثين عبارة تتطلب الإجابة عنها اختيار إجابة من ثلاث إجابات وهي 
(موافق - لا رأي لي - غير موافق) لكل عبارة. وقد صيغت الاستبانة بحيث تشتمل 
المتغيرات التابعة السبعة التي حاول البحث الإجابة عنها وقد خصص لكل متغير من 
هذه المتغيرات عدداً من العبارات الموزعة عشوائياً أي دون ترتيب يوحي لأفراد 
العينة بالإجابات عن هذه العبارات.و قد عرضت الاستبانة على تسعة من المختصيسن 
من أعضاء الهيئة التدريسية في أقسام ألمناهج وأصول التدريس والتربية المقارنة في 
كلية التربية - جامعة دمشق - وفي ضوء اقتراحات المحكمين وملاحظات هم أعيد 
صوغ الاستبانة لتكون أكثر شمولية ووضوحاً. 

وقد تم تطبيق الاستبانة في ١117/17/7‏ في منطقة صافيتا من قبل طلاب كلية التربية 
المشاركين في المعسكر الإنتاجي وتحت إشراف الباحث حيث تم شرح فقرات 


أففا 
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الاستبانة وأهدافها للطلاب الذي بلغ عددهم حينها (20) طالباً وطالبة. ومن أجل 
التحقق من صدق الاستبانة وتباتها قام الباحث بالإجراءات التالية: 

- التحقق من صدق الاستبانة: قام الباحث بتحكيم استبانة البحث من خلال مجموعة 
من المحكمين (اختصاصية في كلية التربية) وعددهم تسعة أعضاء هيئة تدريسية قدموا 
مجموعة من الملاحظات تمحورت حول: أ- اقتراح دمج بعض العبارات مع بعضها 
الآخر. 

ب- إعادة صياغة عبارات أخرى لتصبح أكثر وضوحاً. 


ج- اقتراح حذف بعض العبارات لعدم خدمتها البحث. 


وقد عمل الباحث على الأخذ بالملاحظات آنفة الذكر حتى أصبحت الاستبانة يبصورتها 
النهائية وتم في ضوء ذلك إعادة تدقيق فرضيات البحث وأهدافه. 


التحقق من ثبات الاستيانة: من أجل التحقق من ثبات الاستبانة قام الباحث باعتماد 
أسلوب إعادة تطبيق الاستبانة مرة ثانية ثم حساب درجة الثبات بين نتائج كل مسن 
الاختبارين باستخدام معامل الترابط (بيرسون) حيث تم التوصل إلى درجة ثبات 
ر-6937؟ وهي درجة عالية كما تؤكد المراجع الإحصائية. 

عينة البحث: 

تكونت العينة العشوائية في المناطق المذكورة "دوير رسلان - بانياس - صافيتل" مسن 
)٠٠١(‏ رب أسرة بعد أن استطاع الباحث معرفة عدد الأسر القاطنة في تلك المناطق 
من خلال مراجعة مختار كل منطقةء وقد بلغ العدد الإجمالي بشكل تقريبي )40٠0٠0(‏ 
أسرة فتم أخذ بنسبة (905) منها كما وزعت الأحياء فيها حسب المستوى الاقتصادي 
إلى أحياء فقيرة وأخرى متوسطة الدخل وغنية» ولكن لم ندخل هذا المتغير في 


فففا 


أثْرَ المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البينية قي الأسرة ... 


الدراسة. وانتشر فريق العمل التربوي بين هذه الأحياء لكي نجعل العينة أكثر تمثيلاً 
للمجتمع الأصلي. 

الدارسات السايقة: 

.)١54857 دراسة: (روس ر.ديل لاء 1.52 ء1*05‎ -١ 

وهي بعنوان "'دراسة لصدق وحدات تتضمن التربية البيئية" )١01(‏ هدف الدراسة: 
تحديد مدى تأثير تضمين الأهداف والمفهومات والقيم الموجهة بيئياً التي أحدثتها إدارة 
التربية في ولاية نيويورك ضمن منهاج الدراسات الاجتماعية للصف الحادي عضر 
الثانوي. ومن أهم نتائج الدراسة 'صه65-7" أنه لم يشر ارتباط بيرسون إلى وجود 
علاقة بين مستوى المعرفة والاتجاه الإيجابي نحو قضايا البيئة. 

؟- دراسة: (هوزبيك وآخرون 55عط014 20له علءء1905] )1١5117‏ 

وهي دراسة لطلاب الحادي عشر بولاية نيويورك لتقدير مستوى المعلومات والوعي 
والاهتمام البيئي .)١7(‏ حيث تمثلت أداة البحث بمعلومات ديموغرافية من المستجيب 
منها: إدراكه لمعنى مصطلح التربية البيتية» ومقررات العلوم التي درسها من حيث 
مستوياتهاء ومصدر ديمومة تعرضه للمعرفة البيئية خارج المدرسة» وإدراكه لنوعية 
التربية البيئية التي تلقاها ورغبته في استقبال المزيدء وعيه واهتمامه بالقضايا البيتية 
وكانت أهم النتائج أن متوسط غالبية التلاميذ لم يدرسوا مقرراً في هذا الموضوعح. 
وكانت معلومات الذكور أكثر من الإناثء أما بالنسبة للوعي والاهتمام فقد كانت 
مستوياتها أعلى من مستوياتها في المعلومات وأعلى لدى الإناث عنها لدى الذك ور. 
وفيما يخص مصادر المعلومات البيئيةء فقد قرر أفراد العينة أنهم تعلموا عن البيئة 
أكثر من خلال مصادر خارج المدرسة وعلى رأسها التلفاز. 


ليلفا 
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*- دراسة: '(محب محمود كامل الرقاعي 155+8)" 

وهي بعنوان: "أثر استخدام المدخل البيئي في تدريس العلوم في المرحلة الإعدادية في 
تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم نحو البيئة" (1) هدف الدراسة هو تقويم أثر اس تخدام 
المدخل البيئي: في تدريس العلوم في المرحلة الإعدادية في تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم 
نحو البيئة. ومن أهم نتائج الدراسة هو وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاه 
البيئي قبل وبعد تجريب الوحدة لصالح التطبيق البعدي. 

+ - دراسة:(أحمد عبد الرحمن النجدي .)١55٠‏ 


وهي بعنوان: “أثر مقرر علوم البيئة على تنمية الاتجاهات نحو البيئة وتحصيل بععصض 
المفاهيم البيئية لدى المعلمين في أثناء الخدمة" (©) هدفت الدراسة إلى معرفة أثر 
مقرر علوم البينة - وهو أحد مقررات برنامج تأهيل معلمي المرحلة الابتدائية 
للمستوى الجامعي - على تنمية الاتجاهات نحو قضايا البيئة وكذلك تحصيل بعض 
المفاهيم البيئية. ومن أهم النتائج وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات العينة 
قبل وبعد دراسة المقرر في اختبار تحصيل المفاهيم البيئية ولصالح التطبيق البعديء 
في حين لم يظهر فرق دال إحصائيا بين متوسط أفراد العينة التي درست المقرر 
والعينة التي لم تدرس المقرر نفسه على مقياس الاتجاهات البيئية. وكذلك الأمر 
بالنسبة لمتغير الجنس حيث لم تظهر فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات 
الذكور والإناث على اختبار تحصيل المفاهيم البيئية ومقياس الاتجاهات نحو قضايا 


ه- دراسة:"(يحيى عوض العمارين .')١588‏ 

وهي بعتوان: "دراسة تحليلة لمحتوى مناهج علم الأحياء للمرحلة الإعدادية في مجال 
التربية البيئية في القطر العربي السوري" (4) ومن أهداف هذه الدراسة تعرقف مقدار 
الحاجة للتربية البيتية في هذه المرحلة والوقوف على واقع التربية البيئية في مناهج 


9ي32>3> 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة ... 


علم الأحياء للمرحلة الإعدادية إضافة لتعرف اتجاهات الطلاب في هذه المرحلة نحو 


البيئة. ومن بعض ما ذكرته الدراسة من نتائج بين (ص5١٠١-50١)‏ ما يلي: 


دلت استبانة المدرسين أن )90٠٠١-18,18(‏ يرون أن الحاجة كبيرة إلى التربية 


الاهتمام واضح بالتربية البيئية ومفهوماتها في كتب علوم الأحياء في المرحلة 
الإعدادية. 

اتجاهات الطلاب بصورة عامة إيجابية ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
الاتجاهات بين البنين والبنات. 


5- دراسة:"(منظمة الأمم المتحدة للطفولة )١5517‏ 
هم 


وهي بعنوان: "الموارد الطبيعية والظروف البيتية في القطر العربي السوري" )٠١(‏ إن 
أحد أهم أهداف البحث كان رصد المشكلات البيئية واقتراح أنسب الحلول والإجراءات 
لمعالجتها وقد كانت النتائج عديدة منها (ص )7”١0-7+8‏ نذكر: 


النتقص في المعارف والمعلومات البيئية ولا سيما عند الأطفال الذي تقل 
أعمارهم عن ١7‏ سنة. 
ضعف الإسهام في حملات التشيجر. 


ضعف الإسهام في منعارض النباتات أو الحيواتات. 


يستخلص الباحث من الدراسات السابقة ما يلي: 
اقتصرت معظم الأبحاث على قياس الاتجاهات نحو البيئة في أثناء مرحلة الدراسة 
وبعد التجريب مباشرة. كدراسة العمارين التي قاست اتجامات طلاب المرحلة 


رف 
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اواك جودك ا و كاد جود باص وي لوو لحكل لجال م كك ااا الود جنا الا 


الإعدادية نحو البيئة بعد الوقوف على واقع التربية البيئية في كتب علم الأحياء فوجد 
الاتجاه إيجابيا. 


ولكن ما مدى الاحتفاظ بالمعارف والمفاهيم الداعمة للاتجاه الإيجابي لاؤلئك الذنين 
درسوا هذه المناهج منذ إدخالها البعد البيئي عام ©1917. فلا شك أنهم أصبحوا في 
وضع اجتماعي كآباء أو أمهات وعليهم تقع مسؤولية تربية أجيال جديدة» فما درجة 
تمثل المفاهيم البيئية في سلوكهم اليومي وحياتهم العملية؟ وما آراؤهم في هذه القضايا 
بعد هذه الفترة الزمنية من اكتساب المعرفة البيئية. وهل لأشكال التربية البيئية غير 
النظامية أي تأثير في سلوكاتهم وتغيير آرائهم؟ هذا ما تسعى الدراسة الحالية الكشف 
عته. 

أكدت دراسة "روس.ر.ديل" على عدم وجود أي ارتباط بين مستوى المعرقة والاتجاه 
البيئي الإيجابي. وسنحاول التأكد من وجود أي علاقة بين المستوى العلمي للفرد ورأيه 
الإيجابي نحو البيئة وقضاياها. 

وجاعت دراسة “الرافعي" على شكل قياس تحصيل الظلاب بعد تطبيق البرنامج 
التجريبي مباشرة مما يؤكد أن للبرنامج المطبق أثراً واضحاً في تش كيل اتجامات 
إيجابية نحو البيئة عند الطلاب. 

وما النتائج التي أتت بها دراسة منظمة الأمم المتحدة للطفولة بالتعاون مع منظمة 
طلائع البعث التي أشارت إلى ضعف في المعارف والمفاهيم البيئية عند الأطفال وعدم 
إسهامهم في حملات التشجير ومعارض النباتات والحيوانات إلا دافع للكشف عن دور 
الوالدين التوجيهي للأبناء الذي يتلخص بإغناء معارفهم البيئية وتش كيل الاتجامات 
والأنشطة الإيجابية نحو البيئة. ومن الملاحظ أيضاً وجود عدد من الدراسات التي 
اهتمت بالبيئة والمناهج المدرسية ذات البعد البيئي كدراسة: لواء عادل شيعيان ١114‏ 
وهي بعنوان: 'فاعلية دليل مرجعي في التربية البيتية لمعلم المرحلة الابتدائية (8) 


ضف 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البينية في الأسرة ... 


رياض عارف الجيان 114 ؛ وهي بعنوان: “تطوير برنامج للتربية البيئية وفق نظرية 
النظم لإعداد المعلم في أثناء الخدمة'(١):‏ ودراسة: قياض سكيكر 1119 وهي 
بعنوان: فاعلية مجموعة من الطرائق التفكيرية الكشفية في تدريس التربية البيئية”(19). 
ولكن مثل هذه الدراسات غير مرتبطة بالموضوع المدروس إلا من حيث الأهداف وقد 
أفاد الباحث منها في تصميم أداة البحث وتحديد محاور الاستبانة كما أن الدراسات التي 
أتينا على ذكرها وتحليلها تلامس موضوع دراستنا ولكن لا ترتبط فيه بشكل مباشر 
مما يؤكد عدم وجود دراسة سايقة اهتمت برصد واقع المستوى التعليمي للوالدين 
وارتباط الثقافة البيئية بدرجة ترجمتها سلوكياً ضمن الأسرة الواحدة بحيث تندمج 
بالتربية الأسرية والمجتمعية. 

التعريفات الإجرائية: 

التربية البيئية: "هي نشاط إنساني يؤهل الفرد للتوافق مع بيئته عن طريق إكسابه 
المعارف والمهارات والمواقف المناسبة والمرغوب بها" )١١(‏ ص1777 

المستوى الت التعليمي: 

ويقصد به: مستوى تعليمي مرتفع: الدارسون في المرحلة الجامعية أو حملة الشهادات 
الجامعية وما فوق. 

مستوى تعليمي متوسط: الدارسون للمرحلة الثانوية أو حملة الشهادات الثانوية بككل 
فورعها "علمي - أدبي - صناعي - فني". 

مستوى تعليمي منخفض: هم حملة الشهادة الإعدادية وما دون. 

الرأي: 

"هو تعبير عن المشاعر والأفكار والمعتقدات والاتجاهات في وقت معين تجاه موضوحع 
معين" (7) ص185. ونميز فيه الرأي الشخصي" ... الرأي الذي يكونه الفرد بنشسه 


يفف 
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بعد تفكير في موضوع معين ويعبر عن وجهة نظره دون أن يخشى من الجهر به 
شيئا.."(7) ص 186 

التطبيق الميداني: 

لقياس آراء الوالدين على اختلاف مستوياتهم التعليمية في كل أسرة نحو المشكلات 
البيئية المحيطة والسلوك الإيجابي تجاه البيئة. صمم الباحث استبانة تشتمل على أهم 
الجوانب التي سعى البحث لدراستها. وتم توزيع هذه الاستبانة على أفراد العينة 
جميعهم وذلك ضمن شرط أن يكون لدى العائلة أطفال. وقد جمعت الاستبانة بالطريقة 
التي وزعت فيها. وفي بعض الحالات كان هناك ضرورة لقراءة الاستبانة على مسامع 
رب الأسرة» وعبّر لنا عن الآراء التي هي أقرب لسلوكه أو يعدُها جزأ من س لوكه. 
عدد الاستمارات التي وزعت يقابل عدد العائلات التي خضعت للدراسة )٠٠١(‏ 
استبانة.. وبعدجمها وجدات )١187(‏ استبانة صالحة لإغراض البحث باعتماد نقاطها 
كاملة وقد أهملنا )١4(‏ استبانة لعد توافر إجابات كافية قابلة للتحليل وبهذا كانت نسبة 
الردود (9647) وهي موضحة بالجدول رقم .)١(‏ 


الجدول )١(‏ 
المنطقة عدد الاستيانات الموزعة | عدد الاستبانات الفعلية 
بانياس 6" 55" 
صافيتا 538 51 
دوير رسلان 35 5١‏ 
8 كما 


إزغرفا 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة ... 


المتغير الوحيد في الدراسة هو المستوى التعليمي للوالدين وبعد جمع الاستبانات تم 
فرز هذه المعطيات حسب المستوى التعليمي لكل رب عائلة؛» وكانت النتتائج حسب 
الجدول (؟) 


الجدول (؟) تصنيف العينة حسب درجة التحصيل العلمي 


مستوى تعليمي مرتفع ف 
مستوى تعليمي متوسط 3,74 
فسوي تمان 00 56 


التحليل الإحصائي للفروق بين آراء الوالدين باختلاف مستوياتهم التعليمية نحو تمثشل 
مفاهيم التربية البيئية بشكل سلوكي وبهدف الإجابة عن أسئلة البحث الخاصة بآراء 
الوالدين ذوي المستوى التعليمي المرتفع- المتوسط- المنخفض وبهدف التحقق من 
صدق الفرضيات الفرعية المشئقة وبالتالي الفرضية الأساسية. حيث تم التحقق من 
صدق الفرضيات الفرعية المشتقة من الأساسية وذلك بحساب دلالة الفروق بين آراء 
الموافقين -وغير الموافقين- ومن لا رأي لهم بالنسبة لكل بند من بن ود الاستبانة. 
وذلك باستخدام اختبار كاي تربيع: 
(ك-ه)2 
-1ق اعاللة د ا 5 

5ا 5-5-7 ان 3( 

العلاقة (كا") تعني المجموع 

ك- القيم المشاهدة أي التكرارات التجريبية. 
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ك'> القيم المتوقعة أي التكرارات المتوقعة. 

وذلك عند مستوى الدلالة )٠.٠5(‏ وبدرجة حرية (4). 

وللتحقق من صدق الفرضية الأساسية التالية: "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين 
آراء الوالدين باختلاف مستوياتهم التعليمية نحو تمثل مفاهيم التربية البيئتية بشكل 
سلوكي في الأسرة" نجد من الضروري أولاً التحقق من صدق الفرضيات المشتقة 
الفرعية. وعلى هذا يكون: 

١*-التحقق‏ من الفرضية الفرعية الأولى: 

"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتفع- 
المتوسط- المنخفض) نحو السلوك البيئي في الحدائق العامة". 

إن أرقام العبارات الموزعة بشكل عشوائي في الاستبانة.التي تتمحور حول الفرضية 
الفرعية الأولى (وذلك للابتعاد عن التلميح لعناصر العينة بالإجابات) هي ذات الأرقام 
التالية »١(‏ اء 7١اء‏ 154 14ء لاا 74) ومن دراسة التكرارات على البنود الثمانتية 
في المستويات التعليمية الثلاث نتج لدينا الجدول رقم (") وهذا جدول التوافيق 
*. 

يمكننا حساب قيمة كاي تربيع لبنود الفرضية الفرعية الأولى الثمانية» وقد بلغت القيمة 
ل كا"-/,4 في حين كا" تربيع عند مستوى الدلالة )٠,05(‏ ودرجة الحرية (4) 
هي (1,45). وبالتالي القيمة الناتجة هي أصغر من القيمة الجدولية أي لا يوجد فرق 
ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين نحو السلوك البيئي في الحدائق رغم الاختلاف 
في المستوى التعليمي. وأن هذا التقارب في الآراء نلحظه في كلا المستويين التعليميين 
المرتفع والمتوسط في البنود ذات الأرقام »١1(‏ /الاء 74 154) وإلى تقارب في البنود 
كافة بين المستويين التعليميين المتوسط والمنخفض. وقد يكون مبرر ذلك التقارب هو 


إناكرفا 


أثر المستوى للتعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة ... 


عدم توظيف المعارف النظرية في حيز التطبيق وعلى أرض الواقع حيث يبقى العلم 
بعيداً عن الحياة ودون فائدة أو أن العادات الاجتماعية البالية التي تجد في مخالفة 
الأنظمة الطبيعية مدخلاً للتعبير عن حرية الفرد وتفرده في السلوك البيئي الإيجابي أو 
السلبي هي المسيطرة. 

الإقرار... صدق الفرضية الفرعية الأولى القائلة بعدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية 
بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتفع- المتوس طح المنخفض) تجاه 
السلوك البيئي في الحدائق العامة. 


الجدول رقم (7) 
يظهر قيمة كاي تربيع للفرضية الأولى 
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"-التحقق من الفرضية الفرعية الثانية: 

"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتفع- 
المتوسط- المنخفض) نحو حملات تنظيف المدينة ومشاركة أبنائهم فيها”. 

أظهرت العبارات الموزعة عشوائياً في الاستبانة التي تتمحور حول الفرضية الفرعية 
الثانية وهي ذات الأرقام (7؛ .)7١ 74 ١٠1‏ التكرارات التجريبية على كل عبارة في 
والجدول رقم (4) فيظهر مجموع التكرارات على البنود الخمسة في المستويات 
التعليمية الثلاث. وهو جدول توافيق (157) يمكننا من خلاله حساب قيمة كاي تربيع 
لهذه الفرضية وكانت القيمة (57,57) في حين الجدولية عند مستوى الدلالة ٠,٠8‏ 
ودرجة الحرية (4) تساوي (4,44) تلاحظ قيمة كاي تربيع المستخرجة كبيرة جداً 
وأعلى من الجدولية وبالتالي يوجد فرق كبير بين آراء الوالدين وهذا الفرق له دلالة 
إحصائية بمستوى 900 فالفرضية الفرعية الثانية مرفوضة بدرجة ثفة 9615. هذا 
الفرق ملاحظ لصالح المستوى التعليمي الأعلى. حيث كانت الفروق في الآراء 
واضحة بين المستوى التعليمي المتوسط في البنود ذات الأرقام (4؛ 231 8لء )5١‏ 
وكذلك لوحظ الفرق في الآراء واضحاً بين المستوى التعليمي المتوسط والمستوى 
التعليمي المنخفض في البنود ذات الأرقام )1١ +٠7(‏ وفي الجميع لصالح المستوى 
التعليمي الأعلى حول أهمية وضرورة مشاركة الأبناء في تلك الحملات ودور كل 
إنسان في الحفاظ على سلامة ونظافة الشوارع؛ فبالنسبة لهذا المتغير ظهر أثر 
المستوى التعليمي للوالدين بشكل وظيفي وأخذ موقفاً إيجابياً. 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة ... 


الجدول رقم (4) 


قيمة كاي تربيع للفرضية الفرعية الثانية 


'!-التحقق من الفرضية الفرعية الثالثة: 
"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتفع- 
المتوسط_ المنخفض) في برامج التربية البيئية غير النظامية المتلفزة وأرقام العبارات 
التي تتمحور حول برامج التربية البيئية غير النظامية عبر شاشات التلفزة هي (©» 
»١‏ االاء ©") ومن خلال دراسة التكرارت لكل عبارة في المستويات التعليمية 
الثلاث للوالدين. نتج لدينا الجدول رقم (5) الذي يظهر مجموع التكرارات على البنود 
الأربعة الخاصين بالفرضية الفرعية الثالثة» ويتشكل من جدول توافيق (5؟) يمكننا 
من خلاله حساب قيمة كاي تربيع لهذه الفرضية. وبالنتيجة كانت قيمة كا"-5,5 
وعند مستوى الدلالة 965 وبدرجة (4؟) لصالح المستوى التعليمي الأعلىء حيث لوحظ 
فرق في آراء مجموعة الوالدين ذوي المستوى التعليمي المرتفع ومجموعة الوالدين 
ذوي المستوى التعليمي المتوسط في البنود (©» 7١‏ 5؟) بشكل واضح في حين البند 


ليرفا 
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رقم (7”) أظهر تقارباً كبيراً في الآراءء لأن ذلك لا يرتبط بالمستوى التعليمي للفرد 
إنما بطبيعة إنتاج وطرائق إخراج البرامج البيئية المتلفزة فأجمعت الآراء على أنها 
فاقدة لعناصر التشويق والإخراج المبدع دون أن يمس ذلك المادة العلمية المعروضة 
والتي استمر على متابعتها أولئك الذين يتمتعون بمستوى تعليمي أعلىء وكذلك تباينت 
آراء مجموعة الوالدين ذوي المستوى التعليمي المتوسط ومجموعة الوالدين ذوي 
المستوى التعليمي المنخفض قي البنود ذات الأرقام (5©» 7") بينما تقاربت آراؤهم في 
البندين (١؟»‏ 5) ومرد ذلك لانخفاض المستوى التعليمي وضعف الثقافة البيئية لدى 


الجدول رقم (5) 


قيمة كاي تربيع للفرضية الفرعية الثانية 


مستوى تعليمي عال 
مستوى تعليمي متوسط 


المجموع 


كاي تربيع كا" - 417,5 


آخرف 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة ... 


4 -التحقق من الفرضية الفرعية الرابعة: 

"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصاتية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتفع- 
المتوسط- المنخفض) في محتوى المناهج التربوية ذات البعد البيئي ضمن برامسج 
التربية البيئية النظامية في المدارس". 

إن أرقام العبارات التي تتمحور حول الرأي في برامج التربية البيتية ضمن المناهج 
المدرسية هي (5: )"١ ٠١‏ ومن خلال التكرارات التي حصلت عليها هذه البنود في 
المستويات التعليمية الثلاث للوالدين» نتج الجدول رقم (5) الذي يظهر مجموع 
التكرارات في البنود الثلاثة الخاصة بالفرضية الفرعية الرابعة وهو نموذج جدول 
توافيق /75/ يمكننا من حساب قيمة كاي تربيع لهذه الفرضية. ومن الجدول نلاحظ 
قيمة كاي تربيع المحسوبة دهي )٠١3,7(‏ عند مستوى الدلالة (965) ودرجة 
الحرية(4) بينما القيمة الجدولية هي (4,44) فالفارق كبير جداء وبالتالي يوجد فرق 
ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين على اختلاف مستوياتهم التعليمية فسي محتوى 
المناهج التربوية ذات البعد البيئي ضمن برامج التربية البيئية النظامية في المسدارس. 
هذا يقتضي رفض الفرضية الفرعية الرابعة بدرجة ثقة (76015) وقد ظهر هذا الفرق 
واضحاً ولصالح المستوى التعليمي الأعلى. فتلاحظ أنه كلما ارتفع المستوى التعليمسي 
للوالدين كلما كان استيعابهم وتعاملهم مع مفاهيم التربية البيئية المدرجة في الكتب 
المدرسية أكثر إيجابية وفعالية» وبمقارنة آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمسي 
المتوسط وذوي المستوى التعليمي المنخفض نلحظ أن الفارق كان لصالح مجموعة 
الوالدين ذوي المستوى التعليمي الأخفض من حيث ضرورة متابعة الأبناء وتوضيح 
التقاط التعليمية لهم بما في ذلك مفاهيم التربية البيئية» ومن الممكن أن تكون أسباب 
هذه النتيجة المستخلصة من آراء تلك المجموعة من الوالدين هي رغبتهم في زيادة 
تحصيل أبنائهم وتحقيق نجاح من خلالهم كتعويض معنوي عن فرصتهم الضائعة فسي 
التعلم» هذا فيما يخص البند رقم (") أما البندين رقم (3: )٠١‏ فكانت تكوارات الآراء 
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هنا متقاربة بين المستويين المتوسط والمنخفض بعيداً كل البعد عن أثر المستوى 
التعليمي فهناك عوامل أخرى تلعب دوراً في تفعيل مشاركة الوالدين في تنمية وتطوير 
معارف أبنائهم المدرسية بقدر المستطاع بالتسبة لهم. رغم كل ذلك فقد اتفقت آراء 
مجموعة الوالدين على اختلاف مستوياتهم التعليمية بأن المناهج التربوية ذات البعد 
البيئي تتسم بالتجريد والصعوبة ويقع على عاتق المدرسين مهمة توضيحها بوسائل 
تعليمية أفضل وبطرائق تدريسية أكثر تطوراً. 

الجدول رقم (5) 


قيمة كاي تربيع للفرضية الفرعية الرابعة 


57 أ 3 55 
المتغيد | طبسحة السية | مواقق | لارأي | غصا مد | وربموع 
مجك إلي مجك | مجك 
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كاي تربيع كا" - ٠١5/7‏ 


ه-التحقق من الفرضية الفرعية الخامسة: 

"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتفع- 
المتوسط- المنخفض) في تقبل ملاحظات أبنائهم المقومة لسلوكياتهم الخاطتنة نحو 
البيئة". 


5"32303”ي> 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البينية في الأسرة ... 


إن أرقام العبارات المتمحورة حول الفرضية الفرعية الخامسة هي (لاء 3217 7 5؟) 
وإن التكرارات التجريبية على كل عبارة من العبارات الأربعة في المستويات التعليمية 
الثلاث للوالدين» تظهر لنا التقارب في الآراء بين مجموعة الوالدين ذوي المستوى 
التعليمي المرتفع ومجموعة الوالدين ذوي المستوى التعليمي المتوسط في البند 
رقم(7١)‏ ويعود سبب التقارب هذا إلى طبيعة البند الذي يرتبط بالسمات الشخصية 
للوالدين بشكل عام» حيث نجد على أرض الواقع كثيرا ما يلجأ الراشد إلى تجاهل 
ملاحظات الأطفال عندما يرتكب خطأ ماء هذا التجاهل يتم ب هدف تغطية سلوكه 
الخاطئ من جهة وكي لا يخسر سلطته المركزية عليهم من جهة ثانية» فهو غير قادر 
على تبرير فعلته وفي الوقت نفسه يشعر بالحرج الداخلي فيحاول الهروب من الموقف 
عن طريق التجاهل. وبمقارنة التكرارات بين مجموعة الوالدين ذوي المستوى 
التعليمي المتوسط ومجموعة الوالدين ذوي المستوى التعليمي المنخفض نلحظ تقاربا 
بسيطأ في الآراء بين المجموعتين على معظم البنود وبالتالي الاختلاف في المستوى 
التعليمي غير فعال في تشكيل الآراء بين المستويين لكون الفارق التعليمي بحد ذانه 
بسيطا فيما بينهم ولم يتمثل في حياتهم العملية وفي سلوكهم البيئي والتربوي ويبين لنا 
الجدول رقم (7) مجموع التكرارات على البنود المذكورة وفق المستويات التعليمية 
الثلاث وبالتالي يشكل جدول توافيق /75/ يسمح لنا يحساب قيمة كاي تربيع الني 
بلغت عند مستوى الدلالة (965) ودرجة حرية (4). كا"-75,003 وهذه قيمة أى بر 
من الجدولية بكثير وبالتالي نستنتج أنه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء 
مجموعة الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتفع- المتوسط- المنخفض) في تقبل 
ملاحظات الأبناء المقومة لسلوكياتهم الخاطئة نحو البيئة. مما يثبت عدم صدق 
الفرضية الفرعية الخامسة. 
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الجدول رقم (0) 


قيمة كاي تربيع للفرضية الفرعية الخامسة 


"-التحقق من الفرضية الفرعية السادسة: 

"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتفع- 
المتوسط- المنخفض) في مناقشة الأبناء لقضايا ومشكلات بينية محيطة أو طرح حلول 
لها مع الوالدين" 

العبارات التي تمحورت حول الفرضية السادسة تحمل الأرقام (4ء 4: 2:08:18 215 
7 75) ومن التكرارات التجريبية التي تخص كل عبارة من العبارات العائدة 
للمستويات التعليمية الثلاثة للوالدين» تلحظ تبايناً كبيراً في الآراء بين مجموعة الوالدين 
ذوي المستوى التعليمي المرتفع ومجموعة الوالدين ذوي المستوى التعليمي المتوسط إذ 
يظهر الوالدين ذوي المستوى التعليمي الأعلى القدرة والاستطاعة على تحليل أس باب 
عدد من المشكلات البيئية ومناقشة أبنائهم فيها عن طريق توضيح جوانبها وسبل 


ردنا 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية للبيئية في الأسرة ... 


تجنبها مع إفساح المجال لهم بطرح حلول ممكنة بالاعتماد على معارفهم البيتية 
النظامية وغير النظامية. والتباين في الآراء كان واضحا كلما اختلف المستوى 
التعليمي للوالدين. فيظهر الجدول (48) مجموع التكرارات للبنود الثمانية وفق 
المستويات التعليمية الثلاثة ومن هذا الجدول (7 ا ”) يمكن حساب قيمة كاي تربييع 
لإثبات صدق الفرضية أو عدمه. وذلك عند مس توى الدلالة 965 فكانت القيممة 
المحسوبة كا'-07,01 عند درجة الحرية (4) ولكون الجدولية التي كانت هي أقل 
بكثير من المحسوبة وبالتالي ثبت عدم صدق الفرضية الفرعية السادسة لأنه أصيح 
هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتفع- 
المتوسط- المنخفض) في إمكان مناقشة الأبناء لقضايا ومشكلات بيئية أو طرح حلول 
لها مع الوالدين... مما يؤكد ضرورة الذخيرة العلمية لتحليل أأس باب المشكلات أو 
اكتشاف مثل هذه المشكلات وملاحظتها إذ لا يمكن للفرد طرح حلول لها إن لم يتمكن 
من معرفة خطوات التفكير العلمي ومهارة استخدامه. 

ومن هنا يمكن الجزم بأن للمستوى التعليمي دورا كبيرا في الوقوف على أسباب 
المشكلات البيئية المحيطة والتفكير بحلول أكثر فاعلية له حيث كانت الاقتراحات 
لحلول مشكلات بيئية محيطة أكثر إيجابية في المستوى التعليمي الأعلى» في حين 
المستويات التعليمية المنخفضة لم تشعر بالمشكلات البيئية المحيطة والملوئة للهواء 
كتلك الناجمة مثلا عن احتراق المشتقات البترولية سواء أكان من وسائل النقل التي 
تعتمد مادة المازوت كوقود لها أم من المعامل المنشئة داخل أسوار المدن الس كنية إذ 
لوحظت نسبة كبيرة منهم لم تحدد رأيها في تلك المشكلات ومرد ذلك إلى ضعف 
الرؤية العلمية نحو البينة وكيفية الحفاظ عليها سالمة من كل أشكال التلوث. 
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كاي تربيع كا" > لاه,لاه 


٠-التحقق‏ من الفرضية السابعة: 

"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين وذوي المستوى التعليمي 
(المرتفع- المتوسط- المنخفض) في ضرورة التعامل مع حيوانات البيئة ونباتاتها 
وأهمية الكتب والمراجع للثقافة البيئية". العبارات التي بحثت في الفرضية السابعة هي 
)3337717١(‏ ومن التكرارات العملية للآراء حول كل بند من البنود الأربعة 
من المستويات التعليمية الثلاثة للوالدين. 

وبالمقارنة بين نتائج آراء مجموعة الوالدين ذوي المستوى التعليمي المرتفع ومجموعة 
الوالدين ذوي المستوى التعليمي المتوسط نلحظ تبايتاً في تكرارات هذه الآراء في 
العبارات )١1١ 21١ :3١(‏ فيما كانت الآراء متقاربة في العبارة ذات الرقم )١1(‏ بشأن 
رعاية الحيوانات الأليفة في المنازل كالقطط والكلاب فكانت نسبة غير الموافقين 
للسمات في المجموعتين أكثر من 905٠‏ وذلك رغم اختلاف المستوى التعليمي ومرد 
ذلك السمات الاجتماعية العامة المرتبطة بتقاليد وعادات وقيم موروثة ترفض وجود 
حيوان من هذا النوع في المنازل ولا تجد لوجوده أي معنى بيئي. وبالنظر إلى آراء 


>56 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمتل مفاهيم التربية البينية في الأسرة ... 


مجموعة الوالدين ذوي المستوى التعليمي المتوسط ومقارنتها بمجموعة الوالدين ذوي 
المستوى التعليمي المنخفض. نلحظ أيضاً تبايناً في تكرارات الآراء حول العبارات 
5١(‏ 16+ 78) ولكن تتفق أراء المجموعتين حول العبارة رقم )١(‏ ولا تعد أي أهمية 
للكتب المرجعية البيئية وقد يكون مرد ذلك لتقارب المستويات التعليمية المتوسطة 
والمنخفضة أو لتردي المستوى الاقتصادي لدى أفراد العينة مما يسبب الإحجام عن 
شراء الكتب المرتفعة الثمن لو لربما بكونها البيئة الزراعية التي تعيشها أفراد العينة 
هي مصدر المعرفة الأكبر ولا يبدي أي اهتمام بالكتب المرجعية. ويبين الجدول رقم 
(9) مجموع تكرارات البنود الأربعة الخاصة بالفرضية الفرعية السابعة وفق 
المستويات التعليمية الثلاثة على شكل جدول توافيق /7</ يتيح لنا فرصة حساب 
قيمة كاي تربيع عند مستوى الدلالة 965 والتي بلغت 77,87 وهذه قيمة أكبر بكثير 
من القيمة الجدولية عند درجة الحرية (5) مما يثبت وجود فرق ذي دلالة إحصائية 
بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي المرتفع- المتوسط- المنخفض في ضوورة 
التعامل المباشر مع حيوانات ونباتات البيئة وأهمية الكتب المرجعية في الثقافة البيئة... 
إذ هذا يؤكد عدم صدق الفرضية الفرعية السابعة بدرجة ثقة وقدرها ©9601 
الجدول رقم (1) قيمة كاي تربيع للفرضية السابقة 


كاي تربيع كا" - 285,417 
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خلاصة البحث ونتائجه: 


إن فقدان الوعي في التعامل مع مكونات البيئة» إضاقفة إلى سيطرة الإنسان عليها 
وسلوكه القائم على حب الذات؛ أدى إلى اختلال في التوازن البيئي لكثير من الأنظمة 
الطبيعية» هذا الخلل كشفه الإنسان وعليه أن يصححهء فصيانة البيئة ورعايتها يتم عن 
طريق التربية بمعناها الواسع من أجل إعادة بناء السلوك الإنساني الرشيد نحو البيئة. 
هدفت الدراسة إلى قياس العلاقة بين كل من المستوى التعليمي للوالدين ودرجة تحليل 
وتركيب وتطبيق مفاهيم التربية البيئية بشكل سلوكي بدلالة الفروق بين آرائهم على 
اختلاف مستوياتهم التعليمية فكانت النتائج على النحو الآتي: 

١-أثبت‏ صحة الفرضية الفرعية الأولى» ولم نلحظ وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين 
آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي المرتفع أو المتوسط أو المنخفض نحو السلوك 
البيئي في الحدائق العامة. فقد تشابهت الآراء بالنسبة لضرورة أتباع القوانين الخاصة 
بحماية البيئة في الحدائق العامة والحفاظ على سلامتها ونظافتها بعيدأ عز كل أذىء 
كما تقاربت الآراء تجاه السلوكيات المتبعة من قبلهم بحكم العادة بعيدأً عن مس توياتهم 
التعليمية ووفقاً لمستوى التحضر الاجتماعي السائد. وهذا دلالة عملية على ضعف 
الشعور بأهمية الغطاء النباتي ومجمعه الحيواني في بناء التوازن الحيوي. 

؟-أثبتت عدم صدق الفرضية الفرعية الثانية وبالتالي قبلت الفرضية الفرعية البديلة 
والتي مفادها: "يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي 
المرتفع أو المتوسط أو المنخفض نحو حملات تنظيف المدينة ومشاركة الأبناء ب ها". 
وهذا يتعارض مع دراسة منظمة الأمم المتحدة للطفولة بالتعاون مع منظمة_الطلائع 
عام 557١_من‏ حيث النتيجة المستخلصة:» فكانت النتيجة دلالتها على تفاعل الآباء مع 
الأبناء بعيدأ عن الفردية والتسلطية ولصالح البيئة والحقاظ على سلامتها. 
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أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية قي الأسرة ... 


٠-أثبت‏ عدم صدق الفرضية الفرعية الثالثة» وبالتالي يميل الباحث لقبول الفرضية 
البديلة التي تقول: 'يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي الممستوى 
التعليمي المرتفع أو المتوسط أو المنخفض في برامج التربية البيئية غير النظامية عبر 
شاشات التلفزة". وهذا إشارة إلى أن أحد مصادر التنوير البيئي والتي هي متلفزة ذات 
تأثير إيجابي في توضيح المشكلات البيئية والتحريض على حلها. وهذا ما يتطابق مع 
نتائج دراسة هوزبيك وزميلاها 0141655 علع 1121559 537 ل: التي أكدت على أن 
معظم مصادر المعرفة البيئية لدى أقراد العينة كانت لا مدرسية وعن طريق شاشات 
التلفزة. 

4-أثبتت عدم صدق الفرضية الفرعية الرابعة» وتم استبدالها بالفرضية الفرعية التالية: 
"يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي (المرتقفع- 
المتوسط- المنخفض) في مناهج التربية ذات البعد البيئي من خلال برامج التربية 
وهنا نلحظ الترابط القائم بين نتائج الفرضية الفرعية الثالثة والرابعة كدلالة على وجود 
حالة تنسيق وتجانس بين مصادر المعرفة البيئية ضمن أشكال التربية البيئية النظامية 
وغير النظامية» وهذا بدوره يؤكد النتيجة التي حصل عليها مهب محمود كامل 
الرافعي عام ١544‏ والتي تؤكد على دور برامج التربية البيتية في التدريس لرفع 
السوية المعرفية للدارسين وجعل اتجاهاتهم نحو البيئة أكثر إيجابية وتفاعلء وكذلك 
دراسة يحيى عوض العمارين عام 1544. المحللة لمحتوى المناهج في مجال التربية 
البيئية في القطر العربي السوري. 

ه-أثبت عدم صدق الفرضية الفرعية الخامسة وبالتالي أخذت الفرضية الفرعية البديلة 
التالية: 'يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي 
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(المرتفع- المتوسط المنخفض) في تقبل ملاحظات أبنائهم المقومة لسلوكياتهم الخاطئة 
هذه النتيجة تتكامل مع نتيجة الفرضية الفرعية البديلة الثالثة لتشيع روح التعاون 
والتفاعل الأسري الخلاق لصالح البيئة والتربية البيئية السليمة. 

-أثبت عدم صدق الفرضية الفرعية السادسة» ويميل الباحث لقبول الفرضية الفرعية 
البديلة القائلة: "يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليمي 
(المرتفع- المتوسط المنخفض) في إمكان مناقشة الأبناء لقضايا ومشكلات بيئية 
محيطة أو طرح لها حلول لها مع الوالدين". 

/-أثبت عدم صدق الفرضية الفرعية السابعة» ويميل الباحث لقبول الفرضية البديلة 
وهي: 'يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين ذوي المستوى التعليممي 
(المرتفع- المتوسط- المنخفض) في ضرورة التعامل مع حيوانات البيئة ونباتاتها 
بشكل مباشر وأهمية اقتناء الكتب والمراجع للثقافة البيئية". 

وهكذا بالتحقق من صدق أو عدم صدق الفرضيات الفرعية السبع نكون قد أجينا عن 
السؤال الرئيس في البحث بمتغيراته التابعة السبعة أيض أء وتعرفنا آراء الوالدين 
باختلاف مستوياتهم التعليمية حول قضايا عدة تتمحور حول السؤال الرئيس في البحث 
الذي يسعى لقياس العلاقة بين المستوى التعليمي للوالدين وأساليب التعامل الحضاري 
مع البيئة عن طريق ترسيخ أسس التربية البيئية وغرسها في نفوس أبنائهم. وبشكل 
عام استطعنا إيجاد علاقة بين ارتفاع المستوى التعليمي للأفراد والاتجاه الإيجابي نحو 
البيئة وقضاياها المعاصرة وبالتالي نكون قد أثبتنا عدم صدق الفرضية الرئيسية التي 
تصبح على الشمل التالي: 'يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الوالدين على 
اختلاف مستوياتهم التعليمية نحو تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة. أي كلما 
ارتفع المستوى التعليمي للوالدين كلما كان الاحتفاظ بمفاهيم التربية البيتية أكبر 
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أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية قي الأسرة ... 


وإدراكهم لها أشمل ويأخذ طابعا تطبيقياً وسلوكياً فعالاً. وبهذه النتيجة نكون قد خالفنا 
النتيجة التي حصل عليها روس. رء ديل عام 447 1. والتي لم يشر فيها ارتباط 
بيرسون إلى وجود أي علاقة بين مستوى المعرفة والاتجاه الإيجابي نحو قضايا البيئة. 
ومخالفة لنتائج دراسة أحمد عبد الرحمن النجدي_٠140١‏ التي أكدت عدم وجود 
ارتباط بين دراسة مقرر علوم البيئة نتطور اتجاهات أفراد العينة نحو قضايا البيئة من 
المقترحات: 
اعتماداً على ما توصل إليه الباحث من نتائج وما قام به من تحليلات يستطيع أن يدرج 
بعض المقترحات التالية: 
١-لا‏ بد من زيادة تعميق مفاهيم التربية البيئية في مختلف المواد لتأخذ شكلاً س اوكياً 
مرتبطاً بحياة الطلاب العملية في مختلف مراحل التعليم النظامية» وربطها بالتشاطات 
بية تحت إشراف المدارس والمنظمات الشعبية كالمشاركة الدائمة في حملات 
التشجير وتنظيف المدينة بشكل طوعي نابع من قناعة تربوية توضح العلاقة إلجدلية 
ما بين الإنسان ووسطه المحيط وبالتالي يمكننا تشكيل اتجاهات بيئية إيجابية ضمن 
مفهوم الضمير البيئي. 
"-العمل على تحسين نوعية البرامج البيئية المتلفزة وكذلك الندوات التي تناقش 
المشكلات البيئية لجعلها أكثر ارتباطا بحياة المواطن وتمس مشكلاته البيئية المحيطة 
بشكل مياشر وواقعي» مع ضرورة تنامي دور وسائل الإعلام بأشكالها كافة بصفتها 
صاحبة الدور الكبير في مجال التربية البيتية غير النظامية وذلك بالوقوف على كل 
المخالفات والانتهاكات البيئية وتوجيه أصابع الاتهام لأولتك المخربين والكشف عنهم 
بكل أشكال الاتصال الجماهيري. 
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““-ضرورة استخدام طرائق أكثر فاعلية في التدريس كاعتماد مدخل حل المشفكلات 
وعناصر الطبيعة الحية بديلاً عن الطرائق التقليدية داخل غرفة الصف وذلك لتطوير 
التفكير العلمي الذي يساعد على البحث والاكتشاف واقتراح الحلول الممكنة. 

4-لا بد للإعلام من أن يأخذ دوره الفاعل في نشر التوعية البيئية والتعريف بمخاطر 
التلوث بأشكاله كافة. 

ه-ضرورة الاهتمام بالأنشطة الطليعية والشبيبية كإحدى أشكال التربية البيئية 
اللانظامية والداعمة في مجال نشر الوعي البيئي بين صفوف المتعلمين والأجيال 
الجديدة. 
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| أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة ..- 


الملحق رقم )١(‏ 


أعتبر الحدائق العامة ملك للجميع» ولكل مواطن الحق 
في استهلاكها كيفما شاء. 

أرى أن معاقبة الأطفال يحال مخالفتهم قواعد الحفاظ 
على نظافة وسلامة الحديقة ضرورة تربوية. 


إن مناهج التربية البيئية المقررة على طلية المدارس 
جافة لاعتمادها على المفاهيم المجردة. 

انتقاد الأبناء لي على أخطائي السلوكية نحو البيئة يعتبر 
خرقاً لقواعد التربية الأسرية فيجب معاقبتهم. 

المناقشة العلمية بيني وبين أبنائي لأي من المش كلات 


البيئية ضرورة تربوية- 


يساهم الحزام الأخضر التاتج عن حملات التشجير قفي 
تنقية الهواء ومنع التصحر. 
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تتمة الملحق )١(‏ 


مضمون العبارة 


لا أمانع في وجود حيوان أليف أو أنواع من تباتات 
الزينة داخل المنزل» لأن في ذلك دليل على وعي أفراد 
الأسرة بأهمية البيئة- 


فهم البيئة بمكوناتها المختلقة غير مرتبط بمراجع أو 


أرى أن الحدائق مظهر حضاريء والحفاظ على 
نظافتها واجب عام على كل مواطن. 


مشاركة الشباب في حملات النظافة العامة فرصة 
لتنمية روح العمل الجماعي والصداقة. 


من الضروري إعطاء فرصة للأطفال بالتعبير عن 
حيويتهم حتى ولو عبقوا يأرجاء الحديقة وقطفوا 
أزهارها. 


أرى أن معالجة المشكلات والقضايا البيئية هي من 


لا أرى ضرورة لرعاية حيوان أليف أو طير قي 
المنازل... 


اعترافي أمام الأبناء بخطأي السلوكي نحو البيئة يعزز 
مفاهيم التربية البيئية لديهم- 
من الضروري إيجاد حل لمشكلة المخلفات الناتجة عن 
الوقود الذي ت تستخدمه وسائط النقل المختلفة. 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البينية في الأسرة ... 


تتمة الملحق )١(‏ 


أرى أن حرق القمامة في أماكن إلقائها يفيد في 
اختصار حجمها ويسهل نقلها خارج حدود المدينة. 
تنحصر مهمة تعميق مفاهيم التربية البيئية وتمثلها عند 
الأبناء بالمدرسة والمدرسين. 

أرى أن الأفلام والبرامج التي تعرض على شاشة 
التلفاز وتبحث في قضايا البيئة ضرورية لكل أقراد 
الأسرة. 

تجاهلي لملاحظات أبنائي عندما أرتكب خطأ ساوكياً 
نحو البيئة سبيه حرجي أمامهم لص 90-7 
للحفاظ على بيئة نظيفة وسليمة يجب إقامة مجمعات 
صناعية خارج حدود المدينة السكنية. 


أعزز المعارف البيئية لأبنائي عندما يوجهون لي نتقداً 
على سلوك بيني خاطئ: ارتكيته. 


لا أسمح بتدخل الأيناء في قضايا بينية ليست من 


من الضروري أن تشتمل مكتبة المنزل على عدد مسن 
الكتب والمجلات التي تهتم بالنباتات والحيوانات 
و بيئاتها. 

أرى أن الجلوس على المروج الخضراء في الحدافق 
أكثر متعة وأكثر ارتباطاً بالطبيعة. 
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أجد في التسامح مع مطاردة الأطفال لبعض الحيوانات 
الأليفة تعزيز لنشاطهم وحيويتهم. 


الديهم: أتابع هذه المفاهيم معهم وأوضحها لهم. 
مساهمة طلاب المدارس في حملات تنظيف الشوارع 
والحدائق والحياء تحط من مكانتهم الاجتماعية. 


إن الأفلام أو البرامج التي تعرض على شاشة التلفاز 
وتتحدث عن التلوث البيئي في العالم عير ممتعة 
وتجعلني أشعر بالملل قي متابعتها. 


إرشاد الأطفال وتوضيح أهمية الغطاء النباتي ضروري 
لبناء علاقة إيجابية بين الإنسان ووسطه المحيط. 
الجلوس على المقاعد المخصصة لزوار الحدائق يسلعد 
على نمو النباتات والمروج الخضراء فيها. 

كل فيلم أو برنامج يعرض على شاشة التلفاز يتحدث 
عن البيئة أعمل على شرحه وتوضيحه لأبنائي 


وأشجعهم على متايعته. 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البينية في الأسرة ... 


الملحق رقم (؟) 

الجدول رقم (') يبين تكرار آراء الوالدين من المستويات التعليمية الثلاث (المرتفمة- 
المتوسطة- المنخفضة) نحو السلوك البيئي في الحدائق العامة؛ ومن جمع الآراء 
المتعلقة بالبنود الثمانية ذات الأرقام (21 لاء 17ء 154ء لالاء 74 ”"اء 14) كل حسب 
المستوى التعليمي نستخلص الجدول رقم (4) وكانت النتائج فيه على الشكل التالي: 
ك- هي التكرار الحقيقي المستحصل عليه من الاستبانة. 


ك> هي التكرار المحتمل أو الافتراضي أو النظامي 


نستخرج ك على الشكل التالي 

_982»456 | 

25000000 11488 
110 56 


د تتتني7ني33 
: 148 


45 696 
1458 
0 _ 582632 وورع 

1068 5 
1062 
1488 5+ 


درع- -213.2 


46:7 
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682400 _ 


3م - 1458 295.6 
5 _ 552400 _ووور 
7 1488 

1 110400 _ووو 

1488 5 

1 _ 596*400 _ رو 

1488 : 


إذاً: يمكن حساب قيمة كا" وفق الخطوات التالية: 


الللميدا 


0 كآلكن 


(كحك.) "لك 


أثر المستوى التعليمي للوالدين في تمثل مفاهيم التربية البيئية في الأسرة .. 


كا"- ولاعر.ط كقرييي لالميريط فكهريط اتلريط كلالكريط كلييريط القريت الارع 
وبالتالي قيمة كا"-"ال/ا,4 
درجة الحرية- بما أن جدول التوافيق (7<5) 
درجة الحرية- (عدد الفئات بالاتجاه الرأسي - )١‏ * (عدد الفئات بالاتجاه الأفققي - 
0 
درجة الحرية>- )١-87( )١-8(‏ 

-()()-؛ 
وبالتالي قيمة (كا") الجدولية عند درجة الحرية (4) ومستوى الدلالة )٠,05(‏ هي 
(49,ة). 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 151517/11/57 


>33 
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التصر يف المأئي لوادي الموجب 


د. حسن أبو سمور 


قسم الجغرافيا ‏ الجامعة الأردنية 


الملخص 


يعتمد تصريف وادي الموجب على مياه الأمشار قسي حوضه بالدرجة 
الأولى» وذلك للضعف الشديد الذي يعقي منه تصريف الأسسء واللذي لا 
يشكل سوى كمية قليلة جدا تصل لى ....١‏ م”لثء ونلسك رغم أن 
أراضي الحوض تمتد على مسلحة 2٠١‏ 4 كم" إلا أن كمية المياه الجوفية 
التي تترشح إلى الطبقات الحاوية على للماء (141:1/7) قليلة جداء مما 
يفسر انخفاض تصريف الأسلسء وحتى انعدلمه في يعض الأشهر. 

يتذبيذب التصريف اليومي ج07 لءكذ :1/1647 رزاة 7 تنبئيا ولضحاء 
وذلك اعتمادا على تذيذب كميات الأمطار بين شهر وآخر وسنة ولخرىء 
ويتساوى التصريف اليومي مع تصريف الأساس في أشهر للصيفء إلا أقه 
يتغير في يقية الفصول. حيث يصل المعدل لليومي للتصريسف ٠١.5357‏ 
ملث» في حين يصل أقصى تصريف يومي للى 1,75 م" لث» وأننسى 
تصريف يومي ٠,١11‏ م لث. 

أما تصريف الأساس ءعجمهالءكذ 1 ”110 8056 فيتزاد منذ بدلية تشوين 
الأول وحتىآذارء ويعود للانخقاض من بداية نيسان حتسى نهاية شضهر 
أيلولء ويبلغ معدل تصريف الأساس 4 ٠.١‏ م"لثء في حين يصل أقصى 
تصريف أساس إلى 7,71 م”لث وأدنى معدل تصريق أساس مسول هفو 


"5١ 


التصريف المائي لوادي الموجب. 


1 م" اث لكنٌ كثيرا من الأشهر تخلو من أي تصريسف ويصبح 
للوادي جلقا 

كما أن أكثر فصول السنة تصريقا هو قصل الشتاءء ويبلسغ ٠.15‏ م" لثء 
للتصريف المعدل و ٠.171‏ م" لث» لتصريف الأسلسء كما أن أقل فصول 
السنة تصريقا هو قصل الصيفء حيث ينلغ التصريف اليومي ٠.١١‏ مكثء 
إلا أن تصريف الأساس يسجل ٠.٠"‏ م" لث» وذلك دليل على انخفاض 
مستوى الماء الجوقي المغذي لوادي الموجب. 
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دبك ووو ووو تعد ووو و لاز اجون بارع خوك ل 15:71009:609015:05590595100101 لدو لسرن ده 


معد مه : 


يقع حوض وادي الموجب في المنطقة الممتدة بين وسط وجنوب الأردن (شكل )١‏ 
بمساحة تقدر ب 407١‏ كم"» ويحده من الشمال حوض وادي الوالة»ء ومن الشرق 
حوضا الأزرق والسرحانء ومن الجنوب حوضا الجفر والحساء ومن الغرب حوض!ا 
ابن حماد والكرك. وتقع أراضي الحوض بين دائرتي العرض 5754 7٠.‏ و41 71 
شمالأء وبين خطي الطول 5 درجة و ٠١‏ دقيقة و 75 درجة و 40 دقيقة شرقأء 
ويبلغ طول مجرى وادي الموجب من متبعه إلى مصبه ١4 ٠0,©‏ كم. 

لقد اهتمت بعض الدراسات بموضوع المياه في الأردن من عدة جوانب؛ نذكر منها 
على سبيل المثال لا الحصر بعض الدراسات مثل : سلامة» الياس وهيلين» 
.)"0)١551(‏ وقد اهتمت هذه الدراسة بالمصادر المائية في الأردن» وناقشت موضوع 
مصادر المياه السطحية والجوفية من خلال تقسيم هذه المصادر إلى مجمورعة من 
الأحواضء والاهتمام بنوعية المياه وكمياتها واستهلاكهاء وخصائص المصادر المائية 
في الأردن ومشكلاتها. 

ودراسة سلامة»ء حسن رمضان .)7)١185(‏ التي اهتمت بدراسة اختلاف التصريف 
المائي للأودية الصحراوية في الأردن من خلال مقارنة التصريف المائي وخصائص 
تلك الأودية. 


3 كنطهاك العوععم مقل10 ؟0 كععتناموع: ععنو/1! (1993) 8 ملعاءا؟ لمة .85 ,طعمقلد05© 
للق أك طع .مط ,لمتأمعامم عفد 


سلامة» حسن رمضان .)١4.:5(‏ اختلاف التصريف المائي للأودية الصحراوية في الأردن؛ الجمعية 
الجغرافية الكويتية. الكويت 


ارنها 


التصريف الماني لوادي الموجب. 


شكل  ١‏ حوض وادي الموجب 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني 1599 حسن أبو سمور 
مل لل ببح بيب ب 


أما دراسة عماد عريم .)0)١145(‏ فقد ناقشت إمكان البحث عن مواقع مقترحة لإنشاء 
مجموعة من السدود في حوض وادي الموجب 

وناقشت دراسة الشركة اليابانية 31084 (0)11417). مصادر المياه في الحوض منذ عام 
13 وحتى عام 1185١ء‏ وإمكان استثمارها من أجل نقلها إلى عمان» كما اقترحت 
الدراسة بناء عدد من السدود وإجراء مسح للتربة في منطقة حوض وادي الموجب. 
أما دراسة الرشدان .)7)١144(‏ فقد تضمنت معلومات إحصائية عن الوضع المائي 
في حوض وادي الموجب, والإمكانات المائية المتاحة لسد الاحتياجات المائية 
يهدف هذا البحث إلى تحليل البيانات المائية المسجلة في محطة وادي الموجب - 
طريق الكرك ‏ للوصول إلى معرفة التهدريف المائي لوادي الموجب وذلك من خلال 
التصريق المعدل وتصريف الأساس وتصريف الفيضان» وتوزيع هذا التصريف 
شهرياً وفصليا وسنوياً. إذ يعتمد تصريف الأساس على ارتفاع مستوى الماء الجوفي 
٠1/6 016‏ ويعتمد التصريف اليومي على مياه الأمطار والمياه الجوفية معا. 
ويهدف هذا البحث أيضاً إلى حساب فترات الفيضانات المسجلة والفترات الزمنية التي 
تحدث فيها تلك الفيضانات: بالإضافة إلى حجم التصريف المائي بالمليون متر مكعب. 


.متكهط طتتب/! هز عازد كصول لعدممممم 2106 غه ممتتمع ندع لم1 .(1986) ممتدعم .لددمع "ا 
- 38 .للق /نا 


فسخ لع طكعته/1ا طذزنا/!-الخ أه بإلبصد ععند/لا لم ادعتعمامعق يرك (1987) م12لك) 
"© رشدان» جميل -)١1584(‏ تحميل الوضع المائي في حوض وادي الموج ب والإمكاتيات المائيسة 
“المتاحة الحالية والمستقيلية» وزارة المياه والريء عمان. 


التصريف المائي لوادي الموجب. 


منهجية الدراسة : 
اعتمدت الدراسة على المعلومات المسجلة لدى وزارة المياه والري الأردنية لوادي 
الموجب في الفترة ١136 - ١5515‏ وحتى 1115- 1115 م. ولم يتم تسجيل 
المعلومات الإحصائية الماتية للأعوام 91/91٠١‏ و35/398957/35997/41و 
14م 
وقد تم استخراج معدلات التصريف المائي اليومي بعد جمع المعدلات اليومية لكل 
شهر وتقسيمها على عدد أيام ذلك الشهرء ثم جمع المعدلات الشهرية للتصريف المائي 
وقسمتها على عدد سنوات القياس للوصول إلى المعدل الشهري في فترة الدراسة. وقد 
تم حساب المعدل السنوي بجمع المعدلات الشهرية مقسومة على ١١‏ شهرا لاستخراج 
المعدل السنويء ثم جمع المعدلات السنوية وقسمتها على عدد سنوات الدراسة 
لاستخراج المعدل السنوي العام. 
وقد تم اعتماد الطريقة نفسها لحساب تصريف الأساسء والحجم الكلي للتصريف 
المائي. كما أمكن الاستفادة من معدلات التصريف اليومي لمعرقة حس اب الفيضان 
والذي كان يستمر عدة أيام على النحو التالي: 
تصريف الفيضان ‏ معدل التصريف اليومي ‏ تصريف الأساس. 
تم استخدام بعض الأساليب الإحصائية مثل الانحراف المعياري للتصريف المائي من 
أجل قياس معدلات التصريف المائيء ومقدار الانحصراف عن المعدل الشهري 
والسنوي. 

الانحراف المعياري 
واستخدام كذلك معامل التغير - -- 1 

المتوسط 
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من اجل معرفة تغير التصريف المائي على مدى شهور السنة وعلى جميع سنوات 
الدراسة. 

استعان الباحث بالرسوم البيانتية لتوضيح نتائج دراسته. واستخدام الخرائط 
والطبوغرافية مقياس ٠٠٠٠٠١ : ١‏ لحوض وادي الموجب. 

الظروف الطبيعية حوض وادي الموجب : 

تؤدي العوامل الطبيعية المتمثلة في التضاريس والمناخ والتربة والنبات دورا بالغ 
الأهمية يؤثر في التصريف الماتي لوادي الموجب. 

يخترق وادي الموجب وروافده مساحة واسعة تغطيها وحدات صخرية مختلفة في 
أعمارها ومكوناتهاء إذ تعود إلى الحقبة القديمة عزه5102 والحقبة الوسطى 10م2ه:7/1»5 
والحقبة الحديثة 06002016 بالإضافة إلى بعض الطفوح البركانية9© (شكل "). 
١-الحقب‏ القديمة عازهلا أزم2مءالوط : 

وهي تكوينات صخرية من الحجر الرملي البني لممعطاة/لا طونهدم8 علانوكدالة 
©1500 » والتي يتراوح سمكها بين ٠5و ٠‏ "مء في الوقت الذي يضهر في 
الجزء العلوي من هذه الصخور طبقة من الكونجلوميرات 5عهم06رماع000:» وهي 
صخور مناسبة لخزن الماء الجوفي نظرا لنفاذيتها الجيدة /بوناةطةاد5. 

" - الحقب المتوسطة 1)5دلا عزم2وى71: 

تنتمي صخور هذه الحقبة إلى العصر الكريتاسي الأسفل. وهي مكونة مسن صخور 
رمل الكرنب :هلا 56ه:53205 طنان>اء وتتكون من صخور رملية فتاتية وهي ذات 
حبيبات ناعمة ويبلغ سمكها 7٠١‏ م وتعلوها صخور تكوين وادي السير. وتعد صخور 
رمل الكرنب ذات نفاذية جيدة للماء الجوفي (شكل .)١‏ 


(©) عايدء عبد القادر (587١)ء‏ جيولوجية الأردن - مكتبة النهضة الإسلامية» عمان ص١5.‏ 


فذها 


التصريف المائي لوادي الموجب. 


0 


03 
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شكل (؟) الخارطة الجيولوجية لحوض وادي الموجب 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١©‏ - العدد الثاني - 1995 حسن أبيو سمور 


أما الطبقة التي تعلوها فتتكون من تكوين وادي السير من العصر الكريتاسي الأعلى؛: 
وتتكون من طبقات من الحجر الجيري الصلب مع ظهور طبقة رملية خفيفة فيه يبلغ 
سمكها حوالي ١7‏ مء ويعد هذا التكوين من التكوينات الهامة الحاملة للمساء في 
الحوض بشكل خاصء وفي الأردن بشكل عام. يعلو هذه الطبقة تكوين وادي الرصيفة 
التابع للعصر الكريتاسي الأعلى (1 8) ويتكون من صخور الحجر الجيري الطباشيري 
ومن المارل الهشء ويبلغ سمكه 6٠‏ م (شكل ؟). 
ويعلو هذه الطبقة تكوين عمان التابعة للعصر الكريتاسي الأعلى( 2 8)؛ ويغطي أجزاء 
كبيرة من الحوضء ويقسم إلى وحدة الفوس فورايت والوحدة الجيرية السيليسية 
)دنآ عدهندءم نآ 511110 وتتكون من تعاقب طبقات جيرية وصوانية مع وجود 
طبقة قليلة من السمك الفوسفات في جزئها السفلي. وتؤدي دورا في إيصال جزء من 
الماء السطحي إلى الطبقات السقلى + خاصة في منطقة القطرانة والموجب7". 

- الحقبة الحديثة عانهنا عنمممء©: 
وتتكون من صخور بازلتية على شكل أحزمة ضيقة في الجزء الجنوبي من وادي 
الموجب والرسوبيات الحديثة عمءءهاه1! (شكل .)١‏ 
وتتوزع في السهل الفيضي والمسطحات الطينية لروافد وادي الموجبء كما تتكون من 
رواسب المراوح الفيضية والرواسب الريحية ورواسب الانزلاقات الأرضية ورواسب 
التعرية» وتغطي أجزاء كبيرة من حوض وادي الموجب. وتعود تكوينات الحقية 
الحديثة كلها إلى العصر الرباعي 5115:0656 ولما كانت تتكون في غالبيتها من 
رواسب فقد ساعدت على نفاذ الماء السطحي إلى الطبقات السفلى. 


7 عابدء عبد القادرء مصدر سايق (ص -/١‏ 48). 


التصريف المائي لوادي الموجب 


وتتوزع أراضي الحوض على عدة أشكال تضاريسية»ء هي المنطقة الجبلية والمنطقة 
الهضبية والمنطقة الخانقية شديدة الانحدارء وتنحصر المنطقة الجبلية بين خطوط 
الارتفاع ٠٠٠١‏ و 17٠0٠١‏ م فوق مستوى سطح البحر في أقصى جنوب غرب حوض 
وادي الموجب. 

أما أراضي الهضبة فيتراوح ارتفاعها بين ٠٠٠‏ و ٠٠٠١‏ م فوق مستوى سطح 
البحرء وتغطي الأجزاء الشرقية من الحوض 

ويبدأ انحدار وادي الموجب بالظهور من خط الارتفاع 2٠٠‏ م فوق مستوى سطح 
البحر وحتى مصبه في البحر الميت على مستوى 4٠5‏ م تحت مستوئ سطح البحر. 
ونظرا للفرق الكبير في الارتفاع والذي يبلغ ٠٠٠١‏ م تقريباء فإن جريان الماء في 
وادي الموجب يتميز بسرعة كبيرة. 

ويبلغ ارتفاع أعلى قمة في حوض الموجب ٠١50‏ م وهي قمة شيحان» في حين 
أراضي الحوضين الأعلى والأوسط البعيدة بحدود كيلومتر واحد عن مجرى الموجب 
بتموج واضح وبتلال يتراوح ارتفاعها بين 6٠١‏ و 50١0‏ م فوق مستوى سطح البحر. 
كما يتغير اسم المجرى حيث يبدأ في الصحراء تحت اسم وادي الجنز حتى يدخل قاع 
الحفيرة ليخرج منه باسم وادي الحفيرة حتى منطقة القطرانة ليصبح اسمه وادي الديك» 
الذي يلتقي بوادي الدبة ليصبح اسمه وادي الموجب. ويطلق عليه يعضهم وادي 
النخيلة» ثم يتغير إلى وادي الموجب وذلك حتى مصبه في البحر الميت6. 

أما التربة في حوض وادي الموجب فتقسم إلى أربعة أقسام!": 

فالتربة الغرينية الممزوجة بالرمل 7010:5600 تمتد من منطقة سد سواقة الشمالي» 
شمال الحوض وحتى منطقة القطرانة والسلطاني. وهي تربة رملية طينية أو غرينية 
') خارطة طيوغراقية - لوحة الكركء مقياس الرسم :١‏ ...5ل 1444. 

6-9 .,ط (1987) .همال 


ليف 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الثاني ١15394‏ حسن أبو سمور 


ممزوجة بالحجارة الحبيرية والصوانيةء وهي تربة فقيرة بالمواد العضوية. وتتميز هذه 
التربة بنفاذيتها العالية» نظرا لأن الحصى يشكل نسبة كبيرة جدا منهاء مما يؤدي إلى 
تسرب مياه الأمطار إلى المياه الباطنية. 

أما التربة الصفراء 2160:8145 فتمتد فوق المنطقة الهضبية والصحراوية» وهي ترية 
فقيرة أيضاء وتحتوي على الرمل والطين الرملي؛ ذات تركيب ناعم وقليلة المواد 
العضوية. 

وتتصف هذه التربة بنفاذيتها الجيدة حيث يصل الحد الأدنى لنفاذيتها 4" سم يوميا 
ومن ثم فهي ليست سيئة النفاذية. 

أما التربة البنية الكلسية :2110© 770151 فتمتد فوق الأجزاء الغربية من 
الحوضء وهي تربة ترتفع فيها نسبة الغضار ومن ثم فإن مرور مياه التهطال مسن 
خلالها صعب نسبيا مع وجود أفق كلسي وذات نفاذية قليلة. وهي تربة خصبة وعميقة 
ولها قدرة على الاحتفاظ بالرطوبة أكثر من الأنواع السابقة الموجودة قفي الحوضء» 
ولذلك فإن نفاذيتها أقل من أنواع التربة الأخرى في حوض وادي الموجب. ويمكان 
القول اعتمادا على بنية التربة والقشرة الحتية إن جزءا هاما من مياه الأمطار يتسوب 
إلى الأحواض المائية الباطنية. 

وتتصف ترب الضفاف بأنها محدودة الانتشار بسبب شدة انحدار جوانب وادي 
الموجب؛. وهي تربة طينية رملية منتشرة على جانبي وادي الموجب والأودية الرافدة. 

وتساعد الترب في الحوض الأعلى والأوسط على زيادة الترشيح مما يساعد على رفع 

مستوى الماء الجوفي. إلا أن قلة الأمطار والجفاف الطويل وصفة الأمطار الإعصارية 
تحد من هذا الدور الهام للتربة. وتقل نفاذيتها في الحوض الأدنى مقارنة بالحوضين 
الأعلى والأوسط. 


لغفف 


التصريف الماتي لوادي الموجب. 


أما الغطاء النباتي قي أراضي حوض وادي الموجب فإن تأثيره في الجريان لا أهمبية 
له لأنه مبعثر وغير كثيف ومتنوع تنوع المكان» وهو يتكون من شجيرات صحراوية 
في أراضي الحوض الأعلى مثل شجيرات التبق 5املطع-52امة كباطامة2 والشيح 
وطلة-تطتعط وزوتسعترى والأئل مندلدهنععة »«تتودمة. وأما نباتات الضفاف على مجاري 
الأودية والمجرى الرئيسي فتمثلها شجيرات الدفلى 0165068 «تبانء/7 والصفاف لهاك 
2 الإطامهمروءة والطرفاء 5مزهل:هز «نتدصة. أما الأراضي المرتفعة فتغطيها 
شجير ات(١0)‏ الزعرور دباامتقعة دداتعهنة0 والقرظم 2002 2215© والحممض 
5دامهعءزوء/7 عسي و القطف كدادتاقط ع«تامههام. 

تؤدي العناصر المناخية الدور الأكبر في التأثير في التصريف المائي لوادي الموجب. 
إذ يمتد سقوط الأمطار على أشهر فصل الشتاءء والتي تزيد فيها كمية الهطول على 
من مجموع الأمطار السنوية» في حين تمر أراضي الحوض في فترة طويلة من 
الجفاف تمتد من نيسان وحتى تشرين الثاني. ويتغير معدل الأمطار السنوي بين 7754 
ملم/سنة في محطة الكرك و 77 ملم/سنة في محطة باير1©. 

تتميز كمية الأمطار بالتذبذب الشديد في هذا الحوض سنويا وشهرياء فقد بلغفت في 
محطة الكرك 575١‏ ملم عام 3754١ء‏ في الوقت الذي وصلت فيه كمية الأمطار إلسسى 
7 ملم عام ١977‏ في المحطة نفسها. كما يتميز الهطول الشتوي بالتذبذب الشديد 
أيضاء فقد بلغت كمية الأمطار الهاطلة على محطة الكرك في شهر كانون الثاني عام 
6 حوالي 54" ملم أي أكثر من الهطول السنوي المتوسطء في الوقت الذي 
وصلت فيه كمية الأمطار الهاطلة خلال الشهر تفسه إلى 7١1‏ ملم عام ©297194. 


('') أبو سمور (5485١)ء‏ تدرج النباتات الجبلية في الأردن» دراساتء المجلد 7٠ء‏ الجامعة الأردنية» 
عمان. 

'') شحادة» نعمان »)١14٠0(‏ مناخ الأردنء دار البشيرء عمان ص 7١7‏ 

”') وزارة المياه والري الأردنية :)١195(‏ سجلات الأمطار اليومية» تقارير غير منشورة. 


١ بضغ‎ 
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ولما كان ارتفاع درجات الحرارة يزيد عملية التبخرء وقابلية الهواء على حمل بخار 
الماء تزداد بارتفاع درجة الحرارة» فأثرت الحرارة تأثيرا مضاعفا على عملية 
التبخر7”') إذ أن العلاقة بينهما طردية» وقد بلغ المدى السنوي لدرجة الحرارة 7797م 
في محطة الربة و 17,7 م في محطة القطرانة» ويبلغ معدل درجة الحرارة لأضهر 
شتاء 8,5 م (كانون الأول 5,٠‏ م وكانون الثاني 7,5 م وشباط 3,5 م )؛ قي حين 
يرتفع في أشهر الصيف إلى 74.5 م (حزيران 77,8 م وتموز 754,7 م وآب 
0 


التصريف المائي : 

يعتمد التصريف المائي لوادي الموجب على مياه الأمطارء وذلك لقلة روافده الدائمة 
الجريان» والمعتمدة فقط على المياه الجوفية القليلة. ففي بعض الأشهر يتوقف الجريان 
في وادي الموجب نفسه وذلك عدة أشهرء إذ توقف الجريان فسي فصل الصيف 
للسنوات المائية 59/54 و99/م.٠8‏ و١٠8/١81و١(247/4و5م/27‏ وكخل١؟‏ و9.0/١1.‏ 
وبناء على ذلك فإن أقل كمية تصريف ماني هي صفر (جدول رقم .)١‏ إلا أن معدل 
التصريف العام يبلغ ٠,597‏ م"/رثء» في حين يقل معدل تصريف الأساس لوادي 
الموجب عن 47 ٠,١‏ م"رث. 


(”") البناء علي »)١970(‏ أسس جغرافية المناخية والنباتية» دار النهضة» بيروت ص14 
©') وزارة المياه والري الأردنية )١9954(‏ سجلات الأمطار اليومية» تقارير غير منشورة. 


إزفيفا 


التصريف المائي لوادي الموجب- 


تصريف الأساس أو تصريف الشح ععدقطء5ة2 10[ ©8225: 

يعد تصريف الأساس ظاهر طبيعية للأودية ذات التصريف الدائم» وهو تصريف ذو 
طبيعة متذبذبة لتذبذب الهطول ومصادر التغذية المائية الباطنية» لذا يعتمد على ارتفاع 
أو انخفاض مستوى الأفق المائي امه معئة/(*0. 

ففي حالة وادي الموجب نجد أن تصريف الأساس المعتمد على التغذية المائية الباطنية 
يبقى المغذي المائي الوحيد لفترة طويلة تمتد من شهر نيسان وحتى شهر تشرين الأول 
أو تشرين الثاني. أي أن هناك فترة جفاق طويلة تمتد لستة أشهر سنويا على الأقلء 
وأحيانا تمتد فترة الجفاف لثمانية أشهرء وذلك لأن قسما كبيرا من أراضي الحوض 
(حوالي )“5١‏ تقع ضمن المنطقة الصحراوية الشحيحة الأمطار أصلا. حيث بلسغ 
المعدل السنوي للأمطار في محطة القطرانة 317 ملم (). في حين تصل نسبة مساحة 
المنطقة التي تهطل فيها أمطار أقل من 75٠١‏ ملم حوالي 275 من أراضي الحوض. 
ونظرا لقلة الأمطار فإن تأثيرها يصبح أكثر وضوحا عند مقارنة تصريف الأساس مع 
معدل التصريف اليوميء» حيث يتساوى كلا التصريفين في أشهر حزيران وتموز وآب 
وأيلول. إلا في بعض الحالات النادرة حيث تتعرض المنطقة إلى تذبذنب في وقت 
هطول الأمطار وكمياتها. 

ونظرا لأن مياه الأمطار ترفع مستوى النطاق المائي في فصل الشتاء» فإن التصريف 
المائي يزداد في كل من كانون الثاني وشباط وآذارء وذلك لأن مياه الأمطار التي 
رفعت مستوى النطاق المائي أدت إلى زيادة دور التغذية الباطتية وغزارة مياه الينابيع 
التي ترفد الوادي بمياهها. 


2" .2.52 بردملممنآ ,نرومامعلنرط] فعتامجة .(1980) /لا 2 .ل معمام 
7”) دائرة الأرصاد الجوية الأردنية: 435١ء‏ تقارير غير منشورة. 
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ويزداد معدل تصريف الأساس بدءا من شهر تشرين الأول حتى شهر آذار على 
التوالي للسنة المطرية كما يلي: و ل ل ال لضف 
ويعود تصريف الأساس بعد ذلك للانخفاض في شهر نيسان إلى 75 وإلى 157 
في شهر أيار وهكذا يوالي تصريف الأساس اتخفاضه حتى يصل إلى ٠,١87‏ مث 
في شهر أيلول (جدول رقم )١‏ ومثل هذا التذبذب الكبير نراه كذلك بالنسبة لمعدل 
تصريف الأساس السنوي. 

فبينما بلغ معدل تصريف الأساس لسنوات الدراسة ٠,١47‏ م"/ث فإن أعلى تصريدف 
أساس يبلغ 2,77" م”ث. وأدنى تصريف أساس ٠,0١5‏ م"/ث. كما أن أعلى معدل 
لتصريف الأساس بلغ ٠,51‏ مم" في شهر كانون الأول للعام المائي 77/77 (جدول 
رقم .)١‏ 

وقد تراوح الانحراف المعياري لتصريف الأساس بين 5 ٠.٠‏ في شهر أيلول وا”لا,ء 
في شهر أيار حيث يزداد الانحراف المعياري تدريجيا من الخريف وخلال أشهر 
الشتاء وحتى نهاية فصل الربيع (جدول رقم .)١‏ 

أما معامل التغير فقد سجل أعلى قيمة له في شهر تموز حين وصل 7١4807‏ والملاحظ 
أن معدل التغير يكون عاديا من نهاية الخريف حتى نهاية الربيع تقريباء ويبلغ مدى 
معامل التغير بين “١7‏ في شهر تشرين الثاني و /١417‏ في شهر تموز. 

كما يبلغ تصريف الأساس أعلى قيمة له في فصل الشتاء ٠,55١‏ م"إثء بسبب التغذية 
التهاطلية السطحية الفعالة والتغذية الباطنية وقلة التبخرء ولا يقل التصريف الربيعي 
كثيرا عن الشتوي لتزايد دور التغذية الباطنية أساسا ولاستمرار الهطول وبشكل 
أضعف من الشتاءء وهكذا نراه يصل إلى ٠,77١‏ مث في فصل الربيع ويشتَاقص 
إلى الثلث تقريبا في فصل الصيف ليصبح حوالي ٠,777‏ م/بث على حين في فترة 


نففا 


التصريف المائي لوادي الموجب. 


التحاريق (فصل الخريف) يصل تصريف الأساس إلى أدنى مستوياته حيث يبلغ ٠,١8‏ 
م '/بثء بسبب استنزاف التغذية الباطنية (شكل رقم ”) و (جدول رقم 07 


(جدول رقم )١‏ تصريف الأساس 


(*) لم يتم تسجيل التصريف منذ العام المائي 17/9١‏ وحتى 191557/98 م. 


لففا 


يفف 


شكل ‏ ” - تصريف الأساس 
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حسن أبو سمور 


التصريق المائي لوادي الموجب- 


التصريف اليومي عع22طاء215 مدهء31 نرلنه0: 

يعتمد كل من التصريف الشهري والتصريف الفصلي على معدل التصريف اليوميء 
الذي بدوره يعتمد على تصريف الأساس لوادي الموجب؛ مضاقا إليه كميات مياه 
الأمطار والتي تصل مجرى النهر مباشرة عن طريق الجريان المباشر 508ا8 دون 
دخولها إلى الطبقات الحاملة للماء الجوفي20. 

ولهذا فإن معدل التصريف اليومي يتساوى مع تصريف الأساس لوادي الموجب في 
أشهر حزيران وتموز وآب وأيلول (جدول رقم ١‏ و©2) بينما يبدأ الجربيان المائي 
يتضح من شهر تشرين الأول حين يبدأ هطول الأمطار على مناطق مختلفة من 
أراضي الحوض. 

يظهر أثر جريان مياه الأمطار ووصولها لمجرى وادي الموجب وارتفاع مستوى 
الماء الجوفي الذي يساعد في زيادة كمية التصريف لفترة تتعدى فصل الشتاء أحياناء 
حيث يستمر تدفق مياه الينابيع التي تشكل فيما بعد مجرى الوادي الرئيسي طوال أشهر 
قصل الربيع» وذلك لارتفاع مستوى الماء الباطني بسبب أمطار فصل الشتاء. رغم أن 
فترة هطول الأمطار تكون قد انتهت تقريباء أو أن كميات الهطول التي تحدث في 
أوائل فصل الربيع تكون بكميات قليلة مقارنة بفصل الشتاء مما يقلل من أثرها فسي 
التصريف اليومي لمياه الموجب. 

يبلغ معدل التصريف اليومي لوادي الموجب ١,157‏ م”إث خلال فترة الدراسة 
»)١195 -753754(‏ وهذا يعني أنها تزيد عن معدل تصريف الأساس للفترة نفسها 
بمقدار ٠,50٠‏ مبث. وهي كمية مياه لا بأس بهاء وتقدر سنويا ب ١7,45‏ مليون 
متر مكعبء في حين أن كمية المياه التي يصرفها وادي الموجب تقفدر بب 74,57 


('' ععواعيو مرو 1 أممبة لهام لعتفستاى عطأ عاتاءع26 كرماعد؟ (1985) لا مقطتدط] 
.27 701 .عنعه1-وعلنزة! عست أع5 مهلو[ 01 عأمدط أكدع جز أمع تاعاق ععنوبد 


لكف 
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مليون متر مكعب سنوياء ويصل الحد الأدنى للتصريف اليومي لوادي الموعجب في 
أشهر الصيف بين ٠,٠0٠‏ و ٠,١٠‏ م"ثء في حين يصل أقصى تصريف يومي له في 
شهر آذارء إذ يبلغ ”7,07 م/ث (شكل رقم 5) (جدول رقم ؟) 

وبالنظر إلى (شكل رقم 4؛) نجد أن معدل التصريف اليومي انخفض في شهر ش باط 
انخفاضا حادا ٠,3‏ م"إثء ثم عاود الارتفاع بوضوح في شهر آذار ليصل إلى ١,784‏ 
م"/إث» ويعود السبب في ذلك إلى حدوث المنخفضات الخماسينية في هذا الشهر 
وباستمرار مما عمل على زيادة التصريف اليومي بوضوح إذ وصل التصريف اليومي 
في 88/4 إلى 777,7 م"رثء وفي يوم ١184/9/5‏ إلى 717,47 م'إثء في 
حين كان أعلى تصريف يومي في شهر شباط من العام نفسه هو ١1,1‏ م"/ث في يوم 
ا 

أما إذا أخذنا معدل التصريف اليومي لكل فترة الدراسة» فإن أدنى تصريف لوادي 
الموجب يصل إلى ٠,٠75‏ م"إث في شهر أيلول و ٠,04‏ م”|ث في شهر آب و 
ه٠٠‏ م"رث في شهر تموز. ويزيد معدل التصريف اليومي في أشهر التحاريق أحيانا 
(فصل الخريف) على معدل التصريف اليومي لأشهر الصيف» وذلك لسقوط أمطار 
غزيرة فجائية تؤدي إلى حدوث فيضان يرفع من معدل التصريف اليومي» ففي شهر 
تشرين أول عام 5 بلغ معدل التصريف اليومي 7,01 م"بثء في حين لم يتم 
تسجيل أي تصريف خريفي يذكر في أكثر من سبع سنوات من فترة الدراسة. لكن 
أشهر الصيف لا تهطل فيها الأمطارء مما يؤدي إلى أن يك ون التصريف المائي 
اليومي فيها أقل من أشهر فصل الخريف» ويكون اعتماد الجريان في الوادي في هذه 
الفترة على المياه الجوفية التي ترشحت في قصل الشتاء. 

أما التصريف الفصلي لمياه وادي الموجب والذي يعتمد على التصريف اليوميء والذي 
بدوره يساوي تصريف الأساس مضافا إليه مياه الجريان الناتجة عن هطول الأمطارء 


التصريف المائي لوادي الموجب- 


فيظهر فيه الاختلاف واضحا جداء إِذَ نجد أن أعلى كميات التصريف تسجل في قصاك 
الشتاء وبمعدل ١,07‏ م"/بثء في حين ينخفض التصريف الفصلي في قصل الربيع إلى 
6 م"ث في الخريف إلى ٠,77‏ م"إث» ويسجل فصل الصيف أدنى تصريف 
لوادي الموجب إذ يبلغ ٠.1١‏ م"إث فقط (جدؤل رقم ؟) (شكل رقم ©). 

ومن خلال (الجدول ؟) تبين أن أكثر السنوات المائية رطوبة كانت السنة المائية 
14 إذ سجل أعلى حجم تصريف مائي فيهاء ووصل إلى ١١1,75‏ مليون م25 
تلتها السنة المائية 58/41 والتي بلغ فيها حجم التصريف المائي 58,75 مليون م" ثم 
السنة المائية 7/17١‏ إذ بلغ حجم التصريف فيها 55,04 مليون م"ء وسنة 1/٠١‏ الاء 
وبلغ فيها حجم التصريف السنوي لوادي الموجب 57,5 مليون م" 

لقد سجلت كميات قليلة جدا في سنوات الجفافء ففي عام 1531/1١35٠‏ م سجل أقل 
حجم تصريف سنوي فقد بلغ فقط ١,50‏ مليون م"» وسنة بلغ فيها حجم 
التصريف ٠,7"©‏ مليون م”"ء أما الأعوام 71/75 و 74/178 فقد سجل حجم التصريف 
فيها على التوالي 41١‏ مليون م" و 4,7 مليون م"» في الوقت الذي بلغ فيه معدل حجم 
التصريف السنوي 77,١7‏ مليون م". 

وقد سجل معدل التصريف اليومي قمة لم تسجل منذ أكثر من ثلاثين عاما وهي معدل 
تصريف شهر كانون الثاني من عام »١175‏ حين بلغ معدل التصريف لذلك التشفهر 
5 ؛ م"ارث. فإذا ما قارنا هذا التصريف بمعدل التصريف اليومي العام (88,. 
م "يث) فإن هذا يعني فرقا هائلاء ويعود سبب ذلك لحدوث فيضان كبير في ذلك العام 
والذي سجلت قمته 577 م"/ث (جدول رقم 07 
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(جدول رقم ؟) التصريف اليومي 


دولك 28/1 


ع١‎ 


اميا 


التصريف المائي لوادي الموجب. 


تتمة الجدول(؟) 


الشهر الستة كمزعم | عمزعه اا 6درزعه | ددزركدى 
05 ره 
1 له 


1د 


لذ 


نكا 
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تتمة الجدول(؟) 


. 3 
1 
1 


المعدل السنوي م" /ث 
حجم التصريف السنوي مليون م" زعدكى 


رذينا 


التصريف المائي لوادي الموجب 


(جدول رقم *) 
التصريف الفصلي لوادي الموجب (التصريف "ششي) لخ 
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قتصريف الفصلي لوادي الموجب اقتصريف الودمي) م "بث 


265ي> 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد 6 العدد الثاني 1١5935‏ 


شكل ‏ 4 التصريف اليومي 


ناكا 


التصريف المائي لوادي الموجب 


نصريف الأع اجترير 


للا ميب سرع 


شكل ‏ ه ‏ التصريف الفصلي 
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تصريف الفيضان عع«هطءوذل 1105 211000 

إن مجرى الشح للنهر هو ذلك الجزء من المقطع العرضي له والذي تغطيه مياه النهر 
الجارية طيلة أيام السنة» أما مجرى السهل الفيضي”)؛ فهو ذلك الجزء من المقطلع 
العرضي لمجرى النهر الذي تغطيه المياه الجارية في فترات الفيضان فقطهء وتعود 
المياه الجارية لتغطي المنطقة المحصورة بين المجريين الأصغر والأعظم تبعا للكمية 


تصريف الميا!”. 


ونلاحظ في فيضانات وادي الموجب بعد المقارنة بين الجدولين ١‏ و " واستخراج 
(الجدول رقم 5)» أنها فيضانات متذبذبة جدا (الشكل 5 أو ب وج)ء ويعود السبب في 
ذلك إلى تذبذب الأمطار الهاطلة من منخفض جوي واحد إلى آخر. 

ولقد سجل تصريف وادي الموجب شذوذا حادا بتاريخ +١15937/1/70-15-1هء‏ إذ بلغ 
تصريف وادي الموجب 777,5 م"/ث (شكل 5 أ) وذلك خلال قترة الدراسة» وإذا مل 
قارنا هذه الكمية بمعدل التصريف الذي يبلغ 5597,٠م/ث‏ (أي أن المعدل لم يصل 
حتى إلى المتر المكعب الواحد بالثانية)» فإننا نلاحظ أن هناك فرقا شاسعا بينهماء مما 
يؤكد عدم ثبات التصريف المائي لوادي الموجبء وأن التذبذب في حالة وادي الموجب 
يصل إلى أقصى درجاته؛ خاصة إذا ما علمنا أن معظم أراضي الحوض تقع في 
المنطقة الصحراوية من الأردن والتي تتميز بتذبنب شديد في أمطارها. 

وباستعراض كمية التصريف في هذا الفيضان نجد أنه قد بدأ في يوم 1576/١/١8‏ 
وبتصريف قدره + م"إث يرتفع في اليوم التالي إلى 751.3 م"إث في يوم 
8 :؛ وهي قمة الفيضان ليعود وينخفض مرة أخرى إلى 585,5 مث في 


(7) سرير النهر الذي تغطيه مياه الفيضان فقط. 
معط ,بصسسك م0 5.[] ,لزه متدعتاك لمة واتكمعل ععدته0 (1983) /لا.© .وماكاعة © 
- © - 422 .جوم 


يننا 


التصريف المائي لوادي الموجب. 


يوم ١175/1/7١‏ وإلى كمية تكاد لا تذكر بالمقارنة مع الأيام السابقة أو اللاحقة حيث 
سجل في يوم ١976/1/7١‏ مثلا كمية تصريف بلغت ٠.4‏ م"ث (شكل 5 أ) 


(جدول؛). 
ولذلك نجد أن حجم التصريف السنوي للعام المائي ١575/55‏ قد بلغ ١١1,95‏ مليون 
م" بينما نجد أن سنوات الجفاف سجلت كمية ضئيلة جدا بلغت ف في العام المائي 


فقط ١,45‏ مليون م". وهذا يعني أن مقدار تصريف فيضان عام 55/15 
وفي يوم واحد فقط هو أكثر من تصريف الوادي في كل العام المائي ١131/4٠‏ وقد 
بلغ 54,7 مليون م". وهذا يعني أيضا أن مقدار أو حجم التصرزيف ليوم وإحد فقط 
كان أكثر من حجم التصريف السنوي لعدة سنوات أحياناء بل لم يصل التصريف لهذا 
الحجم إلا في سنة واحدةء وهي في السنة المائية ١984/41/‏ حيث بلغ حجم تصريف 
ذلك العام 54,74 مليون م"» وفي العلم 191717/7٠١‏ و 1977/71 حيث سجل حجم 
التصريف كمية مقدارها على التوالي 57,7 مليون م" و 21,04 مليون م”". 

وقد بلغ عدد الفيضانات المسجلة في معطة طريق الكقرك لوادي الموجب ٠١4‏ 
فيضانات (جدول 5) هذا مع العلم أن عدد الفيضانات تفاوت بين سنة وأخرى»جيث 
سجلت السنوات المائية 51/57 و 77/1١‏ أكبر عددا من الفيضانات حدث بلغت ثمانية 
وكانت قمم تلك الفيضانات على التوالي ,47 مث و 725١م‏ “رث. في حين بلغ عدد 
الفيضانات سبعة في سنتين مائيتين» وستة في سنتين مأآنينين وخمسة في سنة مائية 
واحدة» وأربعة في خمس سنواتء وثلاثة فيضانات في تماني سنوات مائية (جدول 4) 
في حين لم يسجل أي فيضان في سبع سنارات مائية. 

وفي الوقت الذي سجل فيه أعلى تصريف فيضان بتاريخ ١976/1/15‏ وبلغ 711,7 
م'إثء بلغ أدنى تصدريف فيضان في فترة الدراسة ٠,7١‏ م"/ث بتاريخ 
78/71 -. كمال أن أطول فترة فيضان بلغت أربعة عشر يوما في عام 1١91717‏ 


لكا 
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وبلغت قمة ذلك الفيضان 17م"إث وبدأ بتاريخ 1١1/١5‏ وانتهى بتاريخ 
011 


الموالمرنة المأثية والتغذدةالمط. : 

يتبين من (الجدول «) أن وادي الموجب يعاني من عجز مائي دائم بالنسبة للموازنة 
المائية المناخية وذلك وفق معادلة بنمان» إذ نلاحظ كميات الهطول قليلنة وتتراوح 
معدلاته الشهرية بين 4 ,٠‏ ملم في شهر أيار و 74,7 في شهر كانون الثانيء قفي 
الوقت الذي يبلغ فيه معدل الأمطار السنوية (للفترة 1555/51- 1193/148) 148 
ملمء يبلغ معدل التبخر/ نتح ,77777 ملم سنوياء وهذا يعني عجزا مائيا واضحا 
(جدول ©). 
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التصريف الماتي لوادي الموجب. 


(جدول ؟) الفيضاتات في وادي الموجب (*) 
تاريخه 
ا . ارطرهة1 
ا 
4-3 ارت 
كسمن ال 
0/11 
الا 
سان لف 
الفا 
لي الفا 
للوسنانالف 
08-١‏ زه 
الكساا نالف 
ع-ه/78/1 
فلؤذلالف 
0117م 
0/11 
81/4/15 
الف ا 
مم2 
14-١0/17/51م‏ 
2/7/5 


24/1/57 5 


284/17/15. 


1/4/4 


11/1/11 
(*) لم يتم تسجيل أي فيضان منذ العام المائي 57/47 وحتى العام المائي 57/926 


لكا 


331ي> 


. مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ - العدد الثاني 15355 


حسن أيو سمور 


التصريف المائي لوادي الموجب. 


(جول ©) 
الموازنة المائية المناخية للفترة ١557/45 - ١555/1517‏ وقق معادلة ينمان(01” 


5 


-ؤكرهة1؟ 


-لار4غ 31 


(2') السعدء علي )١537(‏ حساب التبخرء النتح وفق معادلة بنمان» وزارة المياه والري الأردنية» 
تقرير غير منشور- 

* تمثل محطة القطرانة الحوض الأعلى من الحوضء في حين تمثل محطة الكرك الحوضين الأوسط 
والأدتى من الحوض 


نلضا 
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7 
رام 


لكا 
لها 
دروام 


ولر اا 


3 
35 


-71 
-؟ 


-مار 14 
1 


رغم أن كمية الأمطار في محطة الكرك تقدر بأربعة أضعاف كمية الأمطار في محطة 
القطرانة إلا أن الفائض المائي في هذه المحطة يعد قايلاء وذلك لارتفاع معدل 
التبخر/نتحا «2:5:زمومةوم572. وقد بلغت كميات الأمطار في محطة الكرك 78٠,5‏ 
ملم سنويا في حين بلغ مجموع التبخر/نتحا المحتمل 775,7 ملمء وه ذا يعني أن 
هناك عجزا ماتيا كبيرا في الحوض الأوسط لوادي الموجب يبلغ ١417©,‏ ملم. ولا 
يظهر أثر الفائض المائي بوضوح إلا قي منتصف الشتاء (شهري كانون الأول 
وكانون الثاني) (جدول ©)- 
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التصريف المائي لوادي الموجب. 


ويظهر من (الجدول 2) أن الفاقد المائي (العجز المائي) خلال فصل الشتاء في محطة 
الكرك يشكل أقل فصول السنة في حين تزيد معدلات الفاقد المائي في فصلي الربييع 
والصيف. أما في محطة القطرانة فقد سجلت معدلات الفاقد المائي (العجز الماتي) 
حتى في فصل الشتاء وذلك لوقوع محطة القطرانة في المنطقة الصحراوية من 
الحوضء ولأن معدل الأمطار فيها منخقض كبقية أمطار المناطق الصحراوية. 
ويمكن كذلك استخراج الموازنة المائية لوادي الموجب من المعادلة التالية: 
2-3-7 

حيث أن ل الجريان / ملم 

- الأمطار / ملم 


2 التبخر الفعلي / ملم. 

وعليه فإن الجريان المائي المعتمد على الهطول يعد ضعيفا في المناطق الشرقية من 
أراضي الحوضء وتمثلها محطات القطرانة بئر الحفيرة» والجديدة حيث بلغ الجريان 
ملم و 4,8 ملم و 79,4 ملم على التواليء بينما يزيد الجريان في المناطق 
المرتفعة من حوض وادي الموجب والتي تمثلها محطات الكرك وجدعا والمزار حيث 
كان فيها الجريان 18,59 ملم و 77,4 ملم و 57 ملم على التوالي (جدول 5). 

ويلاحظ كذلك أن ارتفاع معدل التبخر الفعلي في أثناء المطر في أراضي الحوض له 
أثر واضح في انخفاض الجريان المائيء إذ إن التبخر الفعلي سجل 85,5“ تقريبا من 
كمية الأمطار في القطرانة» و 247,5 من كمية الأمطار في الجديدة و 57,7 قفي 
بئر الحفيرة. في حين أم يمثل التبخر الفعلي من كمية الأمطار في المناطق المرتفعمة 


>”3345 
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نسبا مشابهة» إذ سجل 77,5 في الكرك و 275,7 في محطة المزار و 557,7 في 
محطة جدعا (جدول .)١‏ 


(جدول )١‏ 
الموازنة المائية فوادي الموجب (للفترة 1355/5717 1155/358) 


وتبلغ كمية الأمطار الساقطة على منطقة حوض وادي الموجب 378747,76 مليون 
م"» والتي يتم فقدان جزء كبير منها بالتبخر ويقدر يب 454807,5 مليون م"» تمثشل 
ما نسبته 481,17 من حجم الأمطار الساقطة. كما ان كمية أخرى يأخذهما الجريان 
السطحي إلى البحر الميت» وتقدر كميتها ب ,78877 مليون م"» وتمثل 1/5,817 
من حجم الأمطار الساقطة. ولذلك يمكن القول إن مساهمة الحوض في تغذية المياه 
الجوفية تبلغ 5417417 مليون م"ء أي ما نسبته 2١١,4‏ من خجم الأمطار الساقطة. 


بلا 


التصريق المائي لوادي الموجب. 


(جدول 0) 
حجم تغذية المياه الجوفية في حوض وادي الموجب / مليون م". 
حجم الجريان حجم تغذية المياه الجوفية 
مليون م" مليون م" 
نتخقفنيننك اممفظايينا 5711 


أما بالنسبة لحجم التغذية المطرية لوادي الموجب فقد اعتمد على توزيع كمية الأمطار 
الهاطلة بين التبخر والتغذية والجريان للمحطات الواقعة قي حوض وادي الموجبب. 
وكما في الجدول (رقم 8) يتضح أن كمية التبخر عالية في حين تقل كمية التغذية إلى 
45 (4"9 ملم) في محطة شيحان و 7,7 (7,5” ملم) في القطرانة و 75,7 7,87 
ملم في محطة بئر الحفيرة. وتبقى تسبة قليلة للجريان حيث تصل إلى 77,4 ملم في 
شيحان و 5,7 ملم في القطرانة و 4١,7‏ ملم في بئر الحفيرة من مجموع كمية 
الأمطار الهاطلة على هذه المحطات. 


(صول ه) 
حصة التغذية المطرية والجريان في وادي الموجب من معدل الأمطار الهاطلة على الحوض 
(لتركت ودر موار كيو )0 


9 السعدء علي )١1544(‏ الموازنة المائية لمنطقة عمان - الزرقاءء وزارة المياه والري الأردنية» 
تقرير غير منشور. 


نولفا 
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هناك ثلاثة سدود مقامة في حوض وادي الموجبء: وهيء : سد السلطانيء وسد 

القطرانة» وسد سواقه. وهي سدود مقامة كمخزن مياه الفيضان وخاصة في الحوض 

الأعلى من أجل الاستفادة منها في ري الأراضي الزراعية على جانبي المجرى. أما 

مياه وادي الموجب التي تصل إلى البحر الميت فيمكن الاستفادة منها وذلك بضخ ها 

عبر أنابيب إلى منطقة العاصمة عمان لسد حاجة سكان المدينة وخاصة في فصل 

الصيف. 

الخلاصة 

يعتمد تغير تصريف وادي الموجب بناء على كميات الهطول وتذبذبهاء وبشكل أقل 

يعتمد على تغير مستوى الماء الجوفي خلال أشهر السنة وفصولهاء ويمكن أن يتميز 

التصريف المائي لوادي الموجب بما يلي: 

- يمتد تصريف الأساس لوادي الموجب فترة ستة أشهرء وذلك ابتداء من شهر أيار 
حتى نهاية شهر تشرين الأول من كل عام تقرييا دون أن يت أثر بالتصريف 
اليوميء بل إنهما يتساويان في هذه الفترة. 

- يبلغ معدل تصريف الأساس ٠,١47‏ مث؛ رغم أن هذا المععدل يزداد في 
الفصول الرطبة ويقل في فترة الجفاف. 

- يزيد معدل التصريف اليومي لوادي الموجب عن معدل تصريف الأساس بمقدار 
هه,. م 'إث. 

- يصل أقصى معدل تصريف يومي في شهر كانون الثاني» ويبلغ “*5,»” م'/ث» 
في حين أدنى تصريف يومي في شهر آب يبلغ ٠,١4‏ م"إث. 

- يبلغ أكبر انحراف معياري للتصريف اليومي 7,57 في شهر نيسان» في حيمن 
يبلغ أدنى انحراف معياري للتصريف اليومي ٠.077‏ في شهر آب- 


>33 


التصريف المائي لوادي الموجب. 


- يبلغ أكبر معامل تغير للتصريف اليومي 7774 في كانون الثاني» في حين يبلغ 
أدنى معامل تغير 4 فقط في شهر أيلول. 

- يبلغ أكبر انحراف معياري لتصريف الأساس ٠.77‏ في أيارء في حين يصل 
أدنى انتحراف معياري لتصريف الأساس 4 ٠.١‏ قي شهر أيلول. كما أن أكبر 
معامل تغير لتصريف الأساس يصل إلى 7147 في شهر تموزء وأدناه يصل إلى 
67 في تشرين الثاني. 

- أكثر فصول السنة تصريفا هو الشتاء ويبلغ ١,46‏ م" للتصريف المعدل الصيف 
حيث يبلغ التصريف اليومي ٠,١١‏ م"إث» في حين سجل تصريف أساس قسي 
الخريف ٠,05‏ م"/ث وذلك دلالة على انخفاض مستوى الماء الجوفي المغذي 
لوادي الموجب. 

- أكثر السنوات تصريفا في السنوات المائية 7١/٠١‏ و 7/7١‏ حيث بلغ معدل 
التصريف اليومي فيها 1,87 و 1,78 مث مقارنة بمعدل التصري ف اليومسي 
0,1 مث 


ليلذا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ - العدد للثاني - ١155‏ حسن أبو سمور 


المرا اجع والمصادر 
صمل 01 كعمساموع: ععند7ا (1993) 8 ,دعاء81 لصد .8 ,طعسقلده ‏ -1 
همف 51 86 .13 ,لمتمعامم معاد مضه كتكهاكد المعدعرم 
١‏ سلامة» حسن رمضان .)١145(‏ اختلاف التصريف المائي للأودية الصحراوية 
في الأردنء الجمعية الجغرافية الكويتية. الكويت. 
هل 5116 كطتهل 002050 ع1 01 متتادع تأوء125 .(1986) ستتدعخة .لهصسظ -3 
.تلخ .لثما .متكدط طاأتطاخ , 


طززد/ا-لمف 02 ن[إلتطد ععنهد/1ا كمه لدعتعم1معلج8 (1987) هنآل 2" 
.لفلتتتق .لعطدعاج 


٠‏ رشدان» جميل .)١184(‏ تحميل الوضع المائي في حوض وادي الموجب 
والإمكانيات المائية المتاحة الحالية والمستقبلية» وزارة المياه والري؛ عمان. 

عابدء عبد القادر »)١147(‏ جيولوجية الأردن ‏ مكتبة النيضة الإسلامية» عمان 
ص ."١‏ 

* - خارطة طبوغرافية ‏ لوحة الكركء مقياس الرسم ١‏ / ...٠ه‏ 1149. 

أبو سمور »)١185(‏ تدرج النباتات الجبلية في الأردن» دراساتء المجلد +١5‏ 
الجامعة الأردنية» عمان. 

شحادةء نعمان (0ق)ء مناخ الأردن» دار البشيرء عمان ص 7١7‏ 

٠‏ وزارة المياه والري الأردنية )١1315(‏ سجلات الأمطار اليوميق تقارهاجير 
منشورة. 

١‏ البناء علي (1370) أسس الجغرافية للأناخية والنباتية» دار النهجل ا؛ بيروت 
ص 4. 
2.2 .202م.آ ,نوع ه1معل تروط لعتاممةى ,(1980) واد كعفاء7 -12 
لامسية لهام لعتمصطاوة عط عحتاعع241 75ماعد8 (1983) لآ بمقطعة" -13 


تن .ع8 ,مهقلرم3 2ه عتصدط أكدء صذّ لمعصسطعءتهه ععتدت ععفقاعدد تدم 
27 701 .عذعه1-ه:ل12] 


>34 
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,21070 تسفعتاد لصة جاأكمعك0 ععستهد!1 (1983) /17آ.0) .مماأواعد0 -14 
-0) 422 .روط 1م22 .لصتا م06 
.ه166 ,(1983) ./7ا.0) ,همأوا[يةن) -15 


317 السعدء علي )١55917(‏ حساب التبخر» النتح وفق معادلة بنمان» وزارة المياه 
والري الأردنية» تقرير غير منشور. 
٠١‏ السعدء علي )١145(‏ الموازنة الماتية لمنطقة عمان ‏ الزرقاءء وزارة المياه 


والري الأردنية» تقرير غير منشور. 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1951/7/54 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ - العدد الثاني 1999 ميسون زهري 


ترجمة المجاض 
د. ميسون زهري 
قسم اللغة الإنكليزية ‏ كلية الآداب 


الملخص 


تقترح الدراسة استراتيجية المعنى العديق /إلمعنى السطحي كمدخل لترجمة 


المجلز. 
تم استعراض أنواع اللغة المجتزية والمدارس الرئيسية قي ترجمة المجلر 
كما تم تعريف المجلز كنص قائم بحد ذاته. 


ولما كانت المجازات القرآنية كثي را ما تتداول كشواهد في وسائل الإعلام 
وأنواع الكتابة المختلفة فقد تمت الاستعقة بها كمحك في هذه الدراسة. 
وتم تحليل هذه المجارزات وفق موديل ليتش )١110[(‏ وتم تحديد الآلياك في 


الترجمة التي استخدمها المترجمون المختلفون. 
وقد تم اختبار هذه الآنيات بتطبيقها على مجازات وسائل الإعلام ثم اقترحت 
كطرق لترجمة المجاز . 


يرد هذا البحث بالتفصيل باللغة الإنكليزية قي الصفحات (21-62) من هذا العدد. 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني 1914 محمد مقدادي 


تطوس المع ردات عند الناشّة 
د. محمد مقدادي 
كلية التربية والفنون 
جامعة اليرموك 
ملخص 
يعد موضوع تطور المفردات عقد الناشنة في مرحلة ما قبل المدرسة من 
الموضوعات ذات الصلة بالتطور الادراكي والكفلية القرائية لدى الأطفال. 
ويجيء هذا البحث ليكشف التقاب عن بعض آراء علماء اللساتيات النفسية 
(فيجوتسكي وبياجيه ويرونر) في هذا الموضوع. وتؤكد نظريتهم أهمية أن 
يتم تعلم المفردات في أوضاع طبيعية ووظيفية ويأسلوب تكاملي آخنين قي 
الحسبان قدرات الأطفال العقلية وميولهم وخبراتهم. 
ويشير البحث إلى جملة من المفاهيم والعوامل المتعلقة بتطور للمفردات 
موضحا لها ومشي را إلى نتائج البحوث التي أجريت حديثا يصددها. 
كما يتضمن البحث توضيدا للاستراتيجيات التي ينصح المعطمون وأوليساء 
الأمور باستخدامها لتطوير معرقة الأطفال بالمفردات مثل للقراءة للأطفالء 
واستخدام خبرة الأطفال طريقة في تعنيم القراءة» ورواية الحكليات, وتنمية 
الرغبة في المطالعة وتشجيع الأطفالل على أداء الأدوار والتمثيل وبفك 
المقردات وسواها من الاستراتيجيات المفيدة. 
ومن أبرز النتائج التي يؤكد عليها هذا البحث مراعاة المطين لخلفيات 
الأطفال المعرفية وتشجيعهم على المخاطرة في الاستجلية وتوقير الجو الذي 
تكثر فيه المواد المكتوبة والمطبوعة وللعمل على اإرجاا خيرات حقيقية 
وذات معنى يمر بها الأطفال. 


يرد هذا البحث بالتفصيل بالغة الإنكليزية قي الصفحات (63-98) من هذا العدد. 


ارا 


مرسائل الدحكتومراه والماجستس 


مجلة جامعة دمشق - المجلد 6 _العدد الثاني 15959 


صوافء فردوسء كلية التربية» جامعة دمشق 

إشراف: أ. د. سليم نعامة 

الموضوع: مستوى الطموح المهني وعلاقته بإنجاز العمال في المؤسسة الصناعية. 
"دراسة ميدانية مقارنة في شركات النسيج في كل من محافظتي دمشق وحماه" 


01 امعد ععتطع4 طاتى منطعده44هاءغ1 5ن81ة لصهة صم امعتوفة 4ه اعبع1 
اسعتسطعتاطهار؟ لمتنكسلسآ صذ ورععاءره11 


نظراً لأهمية العلاقات الإنسانية في مجال علم النفس الصناعي ولأهمية مستوى 
الطموح المهني في هذا المجالء والذي يدأ الاهتمام به يزداد في السنوات الأخيرة من 
هذا القرن» فقد رأى البحث الحالي أن يتناول موضوع مستوى الطموح المهني 
وعلاقته بإنجاز العمال في المؤسسة الصناعية في سبيل الكشف عن علاقة مستوى 
معتمدا في ذلك المنهج الوصفي الترابطيء وفي تحقيق أهدافه على: 

١‏ عينة البحث التي تتألف من )٠١4(‏ عامل وعاملة من محافظتي دمشق وحماه. 
أدوات البحث: استبيان مستوى الطموح المهني ومقياس إنجاز. 

وأهم ما أوصى به البحث الحاليء الاهتمام بتنمية مستوى الطموح المهني الواقعي 
بالنسبة للفرد العامل بما يتناسب مع ما يمتلكه من اهتمامات وقدرات» على اعتبار أنه 
معيار هام لسواء الشخصية. 


لا 


رسائل للدكتوراه والماجستير. 


حمودةء هيفاءء كلية الآداب. قسم اللغة العريية» جامعة دمشق 
إشراف: د. رياض العوابدة 
الموضوع: الاتجاهات الفكرية في أدب ميخائيل نعيمة. 
مقع ص11 واطقصصيع غدل صز ملمعع1 لقساععلاء)م] عط 


يعالج البحث الاتجاهات الفكرية في أدب ميخائيل نعيمة الأديب اللبناني المهجريء وقد 
جاءت الدراسة في تمهيد وستة فصول وخاتمة. 

جاء الكلام في التمهيد عن الظروف السياسية والاجتماعية والثقافية التي أذتّرت في 
الرجل وأدبه. 

أما الفصل الأول فعالج حياة نعيمة والمكونات الثقافية والفكرية التي أَقَرْتَ فيه. 

وفي الفصل الثاني جاء الحديث عن فكره الديني والفلسفي. 

وفي الفصل الثالث عن فكره الاجتماعي. 

ودار الفصل الرابع حول فكره السياسي. 

وفي الفصل الخامس جاء الكلام على فكره الفني والجمالي- 

وفي الفصل السادس عولجت السمات الفكرية في أدب نعيمة وموقع الرجل ونتاجه في 
سياق أدباء المهجر. 

وانتهى البحث بخاتمة حول فكر الرجل وقيمته الأدبية. 


4.؟ 
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مريمءرجاءء كلية التربية» جامعة دمشق 

إشراف: أ. د. سليم نعامة 

الموضوع: الاستهداف للحوادث وانعكاساته على إنتاج العامل. 

"دراسة ميدانية في الشركة العامة للصناعات الزجاجية والخزفية في مدينة دمشق" 

5* 701 ده أعدمصذ كنط لصة ووعمعصوعط واصسعللععم4م عط 
اجاتجتاء سوط 


01 01 عط1 12 عنسديء0 2 1255[ مدتررزد عطا ص1 بزلدذ5 لاع“ 
”1032335115 


هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على خصائص الشخصية المستهدفة للحوادث» كالثقفة 
بالنفسء العصابية» الشرود وضعف الانتباه» يتغرض الوصول إلى فنهم أقفضل 
للشخصية ذات الميول أو الاستعدادات لاحتمال التورط في الحوادث,. بما يتيح لنا رسم 
صورة نفسية لأهم الخصائص الشخصية والانفعالية التي تميز فئة المستهدفين. 

كما هدف البحث إلى دراسة علاقة الاستهداف للحوادث وإنتاجية العامل من حيث كمه 
وجودته ضمن حدود الغياب والمخالفات المهنية. ولقد دلت النتائج على وجود فروق 
دالة إحصائياً بين المستهدفين وغير المستهدفين فيما يتعلق بسمات الشخصية موضوع 
البحث؛ إذ بلغت قيمة (ف) (4,17). كما دلت النتائج على وجود فروق دالة بيسن 
مستوى إنتاج العامل المستهدف ومستوى إنتاج العامل غير المستهدف للح وادث. إذ 
بلغت قيمة (ت) فيما يتعلق بمتغير الغياب (4 0.؟)» وفيما يتعلق بالمخالفات في 
العمل( 4,؟). 


وهذه القيم دالة عند مستوى (0,08). 


رسائل الدكتوراه والماجستير- 


الحاج أحمدء يوسفء كلية الآداتٍ قسم اللغة العربية مجامعة دمشق 
إشراف: أ. د. منى الياس 
الموضوع: كتاب 'بلوغ الأرب بشرح شذور الذهب'. 

للعلامة: زكريا الأنصاري المتوفى سنة 851757هم. 


.تتشلكلة2 لذ "اناممسمطن) :عع د +00) 


كتقم غلعرع8 أندظ بل عأماعلاة4 ععم ه10 كمه(1 عدوتايد8 
.(11011926) [[فذلالق لاك دتمةعل22 قدت 1نا” ]1 


هذه رسالة في تحقيق كتاب " بلوغ الأرب بشرح شذور الذهب" لزكريا الأنصاريء 
ودراسته أقتمها إسهاماً في نشر كنوز تراثنا. وتتألف الرسالة من قسمين: القسم الأول: 
الدراسة»ء والقسم الثاني: التحقيق. احتوى القسم الأول ثلاثة أبواب» يتألف كل باب من 
ثلاثة فصول: 

القسم الأول: 

الباب الأول: خصص للحديث عن زكريا: في الفصل الأول: اسمه ونسيه ومولده 
ونشأته وتعليمه. وفي الفصل الثاني: أساتذته وتلاميذه ومكانته. وفي الفصل الثالث: 
مصنفاته. 

الباب الثاني: خصص للحديث عن كتاب " بلوغ الأرب" ومنهج زكريا: في الفصل 
الأول: المنهج النحوي وكان في الاحتجاج بالشواهدء العامل النحوني. وفي الفصال 
الثاني: طرائق الاستدلال وكان في القياسء العلة. وفي الفصل الثالث موقف زكريا من 
المدرستين البصرية والكوفية وآراؤه. 


لضن 
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القسم الثاني: 
هذا القسم من الرسالة خصص التحقيق. فاحتوى مقدمة» وكتاب 'بلوغ الأرب" محققاً. 
احتوت المقدمة ما يأتي: ‏ نسبة الكتاب لزكريا - وصف نسخ الكتاب المعتمدة وهي 
خمس ‏ منهج التحقيق (نسخ النسخة الأم ومقابلتها وتقويمها وتخريج الشواهد من 
آيات قرآنية كريمة وأحاديث نبوية وأمثال وأشعار ومسائل نحوية وأعلام). 

وبعد مقدمة التحقيق جاء نص كتاب 'بلوغ الآرب" محققاً. وذيّلت تص الكتاب بفهارس 
مفصلة للموضوعات والآيات والقراءات والأحاديث والأمثال والأقوال والأشعار 
والنحاة والشعراء والكتب. إذ إن هذه الفهارس هي مفاتيح الكتاب. وختمت هذه 
الفهارس بفهرس خاص للمصادر والمراجع. 


بعد هذاء أرجو أن أكون قد أسهمت في خدمة تراثناء وفي نفع دارسي اللغة العربية. 


ليلا 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


أبو قاسمء جميلة حسينء كلية الآداب» قسم الجغرافيامجامعة دمشق 


إشراف: د. فيصل قماش 
الموضوع: واقع السياحة في دمشق والمحافظات الجنوبية من سورية وآفاقها 


ع11ن1 عل امعدع"1م ر12زك 01 طغبم؟ عط على وسععفسة 16 صذ سعتييده1 
تعد منطقة البحث التي تشمل خمس محافظات سورية ( دمشق وريف دمشق ودرعا 
والسويداء والقنيطرة) من أهم المناطق السياحية في سورية نظرا لتنوع المظاهر 
تركزها في الجزء المركزي من منطقة البحث الممثل في دمشق وضواحيها القرييبة 
منها. 
وقد اشتمل البحث على مقدمة وثمانية فصول متضمنا أيضا (549) خريطة وش كلا 
بيانياء وخمسين جدولاء كما أرفق بنحو )٠١(‏ صورة فوتوغرافية. وتم في الفصلين 
الأول والثاني تحديد أهمّ .مقومات السياحة في منطقة البحث من: مقومات طبيعية 
وتاريخية وبشرية واقتصادية. بينما أظهرت في الفصل الثالث خصائص البنية التحتية 
ومقومات الخدمات والمراقق العامة المتوفرة من مياه شرب وكهرباء وطرق 
مواصلات وسكن سياحي ومطاعم وأماكن ترفيه.. وغير ذلك. ليتم الكشف في الفصل 
الرابع عن واقع ومستوى الخدمات السياحية وشدة تركزها في دمشق قياسا بباقي 
محافظات منطقة البحثء ومدى التكامل بين دمشق وباقي أجزاء المنطقة. وتعطرض 
الفصل الخامس لأنواع السياحة حسب موسميتهاء وتيعا لدوافع السياح وأهدافهم. 
وكذلك تحدث عن نماذج السياحة» وأنواع السياح حمس ب مواطنهم. وخصائصهم 
الديموغرافية والاجتماعية والثقافية والمهنية. وعالجنا في القصل السادس الآثار 
المختلفة للسياحة على منطقة البحثء من آثار اقتصادية واجتماعية وبيئية. وخصص 
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الفصل السابع للمعوقات السياحية في دمشق والمحافظات الجتوبية» ما كان منها خدميا 
أو اقتصاديا أو اجتماعيا أو إجرائيا. وكان مستقبل السياحة في منطقة البحث وسبل 
تنميتها وتطويرها موضوع الفصل الثامن الذي تم اختتامه يمجموعة من التوصيات 
والمقترحات. 


ارا 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


إشراقف: د. حنان المالكي 
الموضوع: لافونتين وحكلياته. 


قعاطه! وعد اء عستداغصه! دآ 


تختلف حكايات لاقونتين عن الأمثال والأساطير والحكايات الشعبية الأخرى. 

إن الحكاية التي تتضمن عبرة ومثالا حيا ليست من إيداع لافونتين وإنما تعد بلاد الهند 
الموطن الأصلي لهاء ولقد تأثر لاقونتين بها كما أنه تأثر بالعديد من الحكايات التي 
سبقته ولكنه حاول بأسلوبه أن يجعلها مختلفة. 

في الحقيقة استطاع لافونتين أن يجدد عالم الحكايات الشعري عبر تصويره للطبيعمة 
وللحيوان في حكاياته. 

كما استطاع أن يصنع لنا لوحة تتحدث عن الإنسان والمجتمع بمختلف طبقاته. 

إن الهدف من حكايات لافونتين هو إعطاء حكمة خلقية. الحكمة في كتاباتنه كاملة: 
لاتدعو فقط إلى التعاون والعدل والحرية وإنما أيضا إلى الحذر في التعامل مع 
الآخرين وإلى الاعتدال في نزعاته الداخلية. 

أثير العديد من الانتقادات حول الدور التعليمي والأخلاقي لحكايات لافونتين ولعل من 
أبرزها جان جاك ورسو وبول ايلوار. 


أخيرا لقد كان هناك تقارب كبير بين لافونتين والعديد من الأدياء ولكنه تميز بتصويره 
الكامل والشامل لجميع جوانب الإنسانية. 


للسا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ - العدد الثاني - 1955 


بحره. سامر زهيرء كلية الآداب» قسم اللغة الانكليزية» جلامعة دمشق 
إشراف: أ د.مزيد نعيم 
الموضوع: المقطع في العربية دراسة صرف صوتية وإحصائية. 
لل لك ينانا 0صة عتسممطم عتطوعم4 مذ عاطقلاترك عط]1' 


حاول هذا البحث الإجابة عن عدد من الأسئلةء منها: 

ما الأنماط المقطعية التي تشكل النظام المقطعي في العربية الفصحى؟ وهل ثمة 
اختلاف في عدد المقاطع وأنواعها بين النظام اللغوي والنظام الكلامي؟ وهل ثمة أثذر 
للتفاعل الداخلي في بنية العربية بين عناصر النظام المقطعي الصوتي والعناصر 
اللغوية التي تنتمي إلى مستويات التحليل اللغوي المختلفة: الصوتية والصرفية 
والنحوية والدلالية؟ 

وما الدور الذي يؤديه النظام المقطغي في تغيير بعض البنى الصيغية من حالة لغوية 
إلى أخرى لاحقة؟ ومانوع العلاقة بين طول البنى المقطعية للكلمات ونسبة تردد هذه 
الكلمات في النصوص الكلامية؟ 

لقد شكلت هذه الأسئلة المحاور الأساسية للبحث الذي وقع في أربعة فصول أفرد الأول 
لتحديد الأنماط المقطعية في العربية الفصحى من حيث البنية والتوزيع الصوتي وأفود 
الثاني لبحث جوانب من الوظيفة البنيوية للمقطع أما الثالث فقد ع الج أثر النظام 
المقطعي في التغيرات التاريخية والتركيبية لبعض الصيغ في إطار الإعلال والإدغامء 
في حين خصص الفصل الرابع لدراسة إحصاتية حددت العلاقة بين طول البتية 
المقطعية للكلمات ونسبة ترددهاء 


إنلفا 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


حمود, فريال عليء كلية التربية؛ قسم أصول التربية: جامعة دمشق؛ 

إشراف: د. محمود محمد ميلاد 5 

الموضوع: دراسة فاعلية اكتساب الاتجاهات الإيجابية في تنمية الكفاءة الذاتية 

للوقاية من السلوك الصحي الخطر 

أسعسمماء ع0 01 كع دقع 0515م عستستداوع2 5غ12الكتاءع2 01 ولنداك 
متم لتقطعط وطتتهعط علاكتم مسمتاععاممم ١ده؟‏ وعدء قلاع 1اعد عط 1ه 


يدرس هذا البحث الجوانب الأربعة وهي: الاتجاهات» والكفاءة الذاتية»ء والمعلومات 
وأنماط السلوك للوقاية الذاتية من أنماط السلوك الصحي الخطر (التدخين» الكقحول؛» 
الأدوية ذات التأثير النفسيء والمخدرات) وذلك من خلال برنامج تعليمي مصمم لهذا 
الغرض يتضمن الموضوعات السابقة. وتستخدم الاستيبانة كأداة لقياس التعديلات التي 
تطرأ على الجوانب الأريعة المذكورة. 

وقد شملت عينة البحث /7١7/‏ طالبا وطالبة من المرحلة الإعدادية والثانوية من 
مدارس مدينة دمشق خلال العام الدراسي ١95137‏ ل 1594. 

تمت دراسة النتائج بطريقتين: بيان الفروق بين النسب المئوية لكل جانب من البحث 
لدى كل عينة /قبل وبعد/ تنفيذ البرنامج. وقياس الفروق بين المتوسطات باس تخدام 
قانون (ستودنت) من خلال خمس فرضيات أساسية تتضمن كل منها أربع فرضيات 
فرعية لعينة البحث: إناث إعدادي ‏ ذكور إعدادي ‏ إناث ثانوي ‏ ذكور ثانوي. 
وقد أظهرت النتائج أن المعلومات هي أكثر الجوانب تأثرا بالتعديل سواء في الننسب 
المئوية أو في الفروق الدالة إحصائيا. ولدى كافة أفراد العينة» بينما لم تظهر فروق 
في الاتجاهات سوى لدى عينة الإناث إعدادي. أما في الكفاءة الذاتية والسلوك فكانت 
الفروق بين النسب المئوية قليلة» ولم تظهر في الدلالة الإحصائية. ولكن البرنامج كان 
كبير الفائدة من حيث تطوير التواصل الاجتماعي والنفسي لدى الطلبة في المرحلتين. 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثاني 1595 


مفلح. غازيء كلية التربية» جامعة دمشق 

إشراف: د. أحمد كنعان 

الموضوع: الكفايات التعليمية التي يحتاج معلمو المرحلة الابتدانية إلى إعادة التدرب 
عليها في دورات اللغة العربية التعزيزية 

دراسة ميدانية في محاقظات دمشق ‏ ريف دمشق - القنيطرة. 


عتطمية4 ده صتهع1 10 0عع11 ومعغطعدء1 أقط) كعء مع اع سه عط 
.553نا0ن) عستمماء ب12 ععمسعمد.1 


هدفت هذه الدراسة إلى تحديد الكفايات التعليمية التخصصية النحوية والصرفية التي 
يحتاج معلمو المرحلة الابتدائية إلى التدرب عليها في دورات اللغة العربية التعزيزية. 
وقد اشتملت على سبعة فصول وعدد من الملاحق. 

تضمن الفصل الأول التعريف بالمشكلة وأهميتها وحدودها وأهدافها والأسئلة التي 
تجيب عنها والمصطلحات المستخدمة فيها. 

وتناول الفصل الثاني تدريب المعلمين في أثناء الخدمة ومسوغاته ولاس يما التفير 
المعرفي وظهور أدوار جديدة للمعلمين» كما تناول الفصل الاهتمام الدولي والعربي 
والمحلي بتدريب المعلمين في أثناء الخدمة» وعرض بعض التجارب الدولية والعربيمة 
في هذا المجال. 

أما الفصل الثالث فقد عرض أسلوب إعداد المعلمين وتدريبهم على أساس الكفايات» 
حيث تعرض لمفهوم الكفاية وأنواعها ومصادر اشتقاقها وعوامل ظلهورها وانتهي 
الفصل بموازنة بين الأسلوب التقليدي وأسلوب تدريب المعلمين على أساس الكفايات. 


اا 


رسائل الدكتوراه والملجستير. 


أما الفصل الرابع قتناول الدراسات السايقة المتعلقة بتدريب المعامين على أساس 


وعرض الفصل الخامس لإجراءات الدراسة. 

وتم تحليل النتائج ومناقشتها في الفصل السادس. 

وفي الفصل السابع أورد الباحث ملخصا للرسالة باللغتين العربية والانكليزية 
ومقترحاتها. 


ليلذ 7 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ - العدد الثاني ١935‏ 


الخلف. وليد عبد الكريمء كلية الآداب, قسم القلسفة. جامعة دمشق 

إشراف: أ. د سليم بركات 

الموضوع: الإصلاح الديني ومشكلة الحكم في عصر النهضة العربية (محمد رشيد 
رضا وعلي عبد الرزاق نموذجا). 

ذ أماعسسع ده بل عسعاطوط عل )ء عسسعنوتاء عمسصمقع هنآ 


ءعطفنة ععمددوتممعغ1 ها عل عنسومم1 :1 
.(عامسعءء؟] عاعمم] - اعلطى تلخ اء 1102 لنطعهع؟ لعسسعطنس31) 


يهدف البحث إلى دراسة مشكلة الحكم في عصر النهضة العربية من وجهة نظر تيار 
الإصلاح الديني وذلك عبر نموذجين هما: محمد رشيد رضا وعلي عبد الرزاق. 

ثم تحدث الباحث عن الإصلاح الذي انطلق من دعوة إصلاحية تهدف إلى تصفية 
العقيدة الدينية من التقليدء أو المذاهب الفكرية الدخيلة» والقضاء على البدع والخرافات» 
وذلك بواسطة العودة إلى استلهام مبادئ القرآن الكريم والسنة الصحيحة. ومن ثم 
طرح الباحث أفكار (رشيد رضا) في الحكم من خلال كتابه (الخلافة أو الإمامة 
العظمى) مؤكدا تعلق المؤلف بالخلافة الإسلامية وسعيه الحثيث للبحث عن صيغة 
عملية لتطبيقها في الواقع» بعدما تردت على أيدي السلاطين العثمانيين المت أخرين. 
ومن خلال ذلك أوضح الباحث البراهين والحجج التي ساقها (رشيد رضا) من أجل 
إحياء النظام الخلافي. ومن ثم طرح الباحث أفكار (عبد الرزاق) في الحكم من خلال 
كتاب (الإسلام وأصول الحكم) عرض فيه معظم الأسئلة التي طرحها (عبد الرزاق) 
مستعرضا الأدلة والحجج التي ساقها في بحثه» مؤكدا مسألة بطللان الخلافة في 
الإسلام» ومن أنها ليست جزءا ضروريا من الدين الإسلامي» وبذلك دعا إلى بناء 
نظام سياسي جديد وفق معطيات عقلانية وليست دينية. ومن شم ناقش الباحث 
التأثيرات اللاحقة لفكر (رشيد رضا) في الحكمء وبروزها في الحركات الأصولية 
المعاصرة. ومن ثم ثورية أفكار (على عبد الرزاق) في هذا الإطار. 


1 


رسائل الدكتوراه والماجستير 


حسن جبران - كلية الآداب ‏ قسم علم الاجتماع ‏ جامعة دمشق 
إشراف: د سمير حسن 
الموضوع: التنمية البشرية ومستويات المعيشة في سوريا. 
539213 سة كسأ عارك 001 02:505سماك لصة اسعسجماء 12 سمسس1 


تلازما مع الاهتمام العالمي بظاهرة الفقر في العالمء وإعلان سنة ١117‏ السنة الدؤلية 
للقضاء على الفقرء وتنامي الشعور بهذه الظاهرة محليا ودولياء وتزايد معدلاتها قفي 
المجتمعء اخترت موضوع التنمية البشرية ومستويات المعيشة في سوريا موضوعا 
لدراستي- 

وتهدف الدراسة إلى إبراز مظاهر التنمية البشرية وبيان مسارها في القطر ومن ئلم 
تحديد العلاقة المتبادلة بينهما وبين مستويات المعيشة في المجتمع» ويسوقنا ذلك إلى 
استعراض مستويات المعيشة في القطرء ومظاهر الفقر فيه» وصولا إلى انعكاسها على 
السلوك الفردي في علاقاته الاجتماعية والإقتصادية» وينتهي المطاف إلى محاولة 
وضع معايير لقياس الفقرء وصياغة تعريفه النسبي في مجتمعنا. 

يتضمن البحث بابا للدراسة النظرية» وآخر للدراسة الميدانية. حيث يتألف الباب الأول 
من فصول ثلاثةء وهي عبارة عن قراءات نظرية إحصائية لمستويات المعيشة فسي 
العالم» والوطن العربي وسوريا. مع مقدمة لتطور مفهوم التنمية عالميا. 

في حين خصص الباب الثاني للدراسة الميدانية» التي تضمنت الأصول المنهجية 
للدراسة» والقراءة الإحصاتية للأوضاع المعيشية للمنطقة المدروسة»ء ومن ثم الدراسة 
الميدانية بالمعيشة وارتباط نتائجها بالأرقام الإحصائية النظرية. 


درا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد العدد الثاني 1995 


الحمادء عبد الحكيم: كلية التربية» قسم المناهج وأصول التدريسء جامعة دمشق 
إشراف: د. جمال سليمان 
الموضوع: فاعلية استخدام طريقة المناقشة رفي تدريس مادة الجغرافيا. 

لإامدرومء0) عومتطعوع) مآ كعنوتصطءع علالمماومعمسوة 01 كدعمء اتاععلاء ع1 
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام طريقة المناقشة في تدريس مادة 
الجغرافية لطلبة الصف الثاني الثانوي الأدبي. لقد استخدام الباحث المنهج التجرييمي 
لدراسة فاعلية طريقة المناقشة وموازنتها بالطرائق الإلقائية. وفقد تكونت عينة البحث 
من )١5١(‏ طالبا وطالبة (77) منهم مثلوا المجموعة الضابطةء (75) مثلوا المجموعة 
. التجريبية. أعد الباحث اختبارا تحصيليا يشمل المستويات المعرفية الستة "حسب 
تصنيف بلوم” لوحدة الدراسةء وثلاث استبانات للآراءء اثنتان منها للطلية وواحدة 
لمدرسي الجغرافية. أجريت الدراسة في بداية العام الدراسي 1454-1551ء في 
مدارس مدينة دمشق» وأسفرت نتائجها عما يلي: 
يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية» 
ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة» لصالح المجموعة التجريبية. وتفوق طلبة 
المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة الضابطة في مستويات التعلم المعرفية 
التالية: "التطبيق» التحليل» التركيبء التقويم" في حين لم توجد فروق ذات دلالة 


إفضا 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


الحاج صائلح» رشيدء كلية الأداب» 
إشراف: د. محمد بديع الكسم 
الموضوع: تطور منهج التحليل المنطقي للغة عند فتنجنشتين 


01 0صطاعدم وتوزلقسة لمعنوه! كساء)دوصعع 111 04 )امعسرمماءعى12 
.ع8 2 تع صة1 


تعتبر مدرسة التحليل المعاصر من أهم المدارس التي ظهرت على الساحة القلس فية 
خلال القرن العشرين. هذا البحث يحاول تسليط الضوء على هذه المدرسة من خلال 
واحد من أهم أعلامها وهو الفيلسوف النمساوي 'لودفيج فتجنشتين",» الذي كان له 
إسهامات كبيرة في الفلسفة التحليلية المعاصرة» حيث قدم هذا الفيلسوف عدة نظريات 
كان لها دورا مهما في حل بعض المشكلات الفلسفية التقليدية كالنظرية التصويرية 
للغة» ونظرية المعنى في التحقق» ونظرية تحصيل الحاصل عند فتجنشتين» وما هي 
الأفكار الجديدة التي جاء بهاء ولماذا تخلى عن بعض الأفكار التقديمة؟ كما حاول 
الباحث تحليل الأثر الذي مارسته أفكار 'فتنجشتين" على بتعض المدارس الفلسفية 
المعاصرة» كجماعة الوصفييية المنطقية ومدرسة أكسفورد اللغوية. 


557 


. مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ - العدد الثاني 1599 


الحصنيء غادةء قسم اللغة العربية» كلية الآداب. جامعة دمشق 
إشراف: أ. د. علي دياب 
الموضوع: شاعرات الأندلس. 

.111513[هلسة 01 دعووعئئاعوط 
يتناول البحث دراسة أدبية لشعر شاعرات الأندلس. 
وعليه فقد قسمت البحث إلى أربعة فصولء بدأتها بمدخل تاريخي تحدثت فيه بإيجاز 
عن جغرافية الأندلس والمجتمع الأندلسي والعصور العربية الأندلسية آنذاك. 
الفصل الأول: تناولت فيه أهم العوامل المؤثرة في نشأة الشعر الأندلسي. 
الفصل الثاني: مكانة المرأة الأندلسية. 
الفصل الثالث: وهو قسم الدراسة الأدبية» فقد قمت فيه بتقسيم معظم القصائد إلى 
أغراض مختلفة وهي الغزلء والرثاء» المدح» الشف كوىء الوصفء إضافة إلى 
لأغراض أخرى متفرقة أدرجتها في فصل رابعء شواهدها قليلة ولم أجد فيها جانبا 
مميزا للدراسة الموسعة. 
وقد اتبعت في دراستي منهجا تحليليا يعتمد على الدراسة البنيوية والنفسية للأبيات» 
ومحاولة إيجاد مدى التوافق في العلاقة بين الشاعرة وأبياتهاء من خلال تحليل كل 
لقطة وصورة هما انعكاس لنفسية الشاعرة وشخصيتها. 
كما أنني حاولت البحث عن نقاط الجمال والضعف في الأبيات» ما ظهر منسها وما 
خفيء وحاولت شرحهاء مدعمة رأيي بكل ما وقعت عليه من دلاتل وقرائن. 


والخاتمة: نتيجة البحث. 


ننف 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


مكناء محمدء كلية الآداب والعلوم الإنسانية» قسم اللغة العربية» جامعة دمشق. 
إشراف: د وائل بركات. 
الموضوع: رشيد أيوب: حياته وشعره. 


عاععمم دد اأء عذم؟ ود طسو رى لتطعدةع1 


يهدف البحث إلى محاولة رفع الستار عن الشاعر المهجري: رشيد أيوبء الذي 
ندرت الدراسات النقدية بشأنه» فكانت هذه المقاربة التي لامست نصوصهء وحاولت 
سبر خطابه الشعري جهدا متواضعا في قراءة عالمه الفني» والوصول إلى القيم 
الجمالية التي أكسبت قصائده ميزة متفردةء وقد جرت خط ة البحث في: تمهيد 
وأربعة فصول وخاتمة إذ تناولت في التمهيد البيئة والظروف الاجتماعية والسياسية 
والثقافية التي كانت سائدة في العصر الذي عاش فيه الشاعرء واستحوذ القصل 
الأول على دراسة حياة الشاعر الشخصيةء والمؤثرات الشرقية والغربية التي تركت 
أثرا مهما في شعره. أما الفصل الثاني فقد تناولت فيه الحديث عن الأدب المهجري 
عامة» مبينا ظروف نشأته وخصائصه الشكلية والمعنويةء وفي الفصل الثالث درست 
الأغراض الشعرية الجديدة منها والتقليدية في دواوين شعره. أما خصائص شعره 
الفنية فقد كانت موضوع الفصل الرابع الذي تناولت فيه: اللغة» الصورة الفنية» وبناء 
القصيدة» وفي الخاتمة كان عرض النتائج التي توصلت إليها. 


انض 


مجلة جامعة دمشق_ المجلد ١5‏ العدد الثالث_1999 


يوسف الغنيمي: مازنء قسم التاريخ: جامعة دمشق. 
إشراف: أ. د. يوسف نعيسة 


الموضوع: مخطوط النفح الفرجي في الفتح الجته جي؛ دراسة وتحقيق 
لماكل أنعنتتناء كته مرعلمهه عط ذ ععمعء]1 «ع)ود]! أاعع 10 رباد 4 
تحدث المؤلف جعفر البرزنجي عن قافلة الحج الشاميء فوصف النكبة التي أصابتها 
على يد بدو بني صخر والقتال الذي نشب بين البدو وأمير القافلة» وأساليب البدو في 
الهجوم وانتقام الجته جي وتأديبه لهم؛ وختم مخطوطته بذكر القصائد في مدح الجته 
جي. 
كان باعث المؤلف على كتابة مؤلفه سببين» أولهما: إعجابه بأفعال والي دمشق الذي 
عاقب البدوء وثانيهماء رغبته في جعل هذا العمل قدوة لأمراء الحج ليحتذوا بها. 
انقسم العمل في المخطوط قسمينء الأول هو الدراسة النظرية والثاتي التحقيق. وشمل 
القسم الأول تمهيداً وأربعة فصولء وقد أفردت الفصل الثاني للحديث عن طوائف 
الجند والصراع بين القابي قول (حراس الأبواب من جنود الدولة العثمانية) واليرلية 
(سكان دمشق المحليين)» إذ كان هذا الصراع هو السمة الأساسية للحياة العامسة في 
دمشق في القرن »)١8(‏ إذ يمكن عه مرحلة من مراحل تأجج الشعور الوطني لأيناء 
دمشقء وإدراكهم أن جنود الدولة العثمانية غريبون عنهمء فتحدثت عن أسباب هذا 
الصراع وتطوراته من بداية احتلال العثمانيين دمشق حتى إلغاء نظام الجيش 
الإنكشاري على يد السلطان محمود الثاني. 


نوسن 


املاع أمعع عدم عط غه غمعمرمماء 12 بمدابطوعه لا 


:كاكث 8128 قي[ .(1995) .1 ,1زه5وك[1105 ممه .0.8 ,كمتكاصممره 1 ٠‏ 
]18 ,5ذان) ل0ممبمعاومط .كعتععنماد ومتطعوء1 4مة امعنهمنه 
.عص] رالدل] ععتمععط 


رء1108ططنةن .ععقتوصمرآ لصة أطعبامط1 (1962) .1.5 ,والفامع 15 ٠‏ 
.5وع2 '1/1.1.1 1/1355 


7 14/9 بلع ااعع ع1 
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1110020 .1 لعسممطمل3 9 22) معءطتصرل8 -15 لا -لهدصسن1 /18111] كناعمددمج2آ1 


.(1992) .0) رأوع1'22 عد .(1..آ رمططمآ ,./ا.ل مسقص ته ,.الخ1 ربعوم1 
.“لله عصسةط1 نم5 4ه لبمعع1 4 #كاتهط0)» ععمتاوصة1]“ 


.44-51 ,لإنقستصوة ,(1) 69 ,كلتق عمدبجمف1 


لصة درعطاعدء 1 كة عساتعصقطن) :قمه متهم[ .(1994) .1 ,ممساناه]1 
.للتفسوعطاء11 :1111 رطاامصسكامهط .1-12 دتعصسدعآ1 


لمقاناطوءه؟ .(1993) .8.181 ,ااعدمه0©) مضه .131 ,لقطععمعهك 
كستلمدع؟] .دععمعتوومعاط وستلدع1 لعتقطك اأعنامعط1' 2ه أوتتاوعة 
ركع طاسطععء(آ /تعطاحدع 1101 / تعطاماه0) .(4) 28 1ع هفنا تاععقعدع ]1 
361-73 


هزر توابطوعه؟_ 2ه عج1ه _عط1 (1993) .ك1 ,لسقطك 
١10.‏ أتممعظ] لمعتصطءء1) 1[1)15طد1015_عستلمع18 لمتسعددمماءعء12 
81510) .ع سنلدعظ] 1ه نإلباد عط :ه10 ععامء0 :1آ1آ رقصهءت] .(576 
.( 356458 .(آ8 .10 عءاتحرع5 ممأعملمرمعظ] ااعصستنه12 


10 طاعوهةممث ععدء 1رعصاظ عع قتاعوسم] عد (1.0.)1970 ,161 تاماك 
10377 لصد تعممةآ :-7[2 معازملا بجوع8[1 .120108 1ه عستطاعدع 1 عط 


رآ ناكد ص1 تتمدصعء81 1ه عام _عطة .(1993) .ل.5 ,عدمام 
:0 ,همأوع1كتقط© .(567 -11ه -05) .810 أرممع1) ممنزكتباوعف 
:18110) .مملتاأهتموءوع: ‏ ععمعععكمه) وستلوع 18‏ لهصمنندلح 
901 366 810-810 ععاصع5 لامتأعسلمجمع]] أمعتستاعمل 
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أعلاعآ الععععصط عط غة أمعممماءنع2] بمولتطوعه/ا 


]0 عتتاواط؟ _عط1 (1987) .101-18 ,كناسس0) كسد .71.0 ,مجوععءكء 31‏ » 
.تمستططلء :[[8 رعله111150] .م«هتاتكتنوعة سقلدطوعه 1 


1 كعتععندناد .(1988) .5.1 ,لإع1جهنن) 0صه .آ1.آ ,ستمامده31 ٠»‏ 
مزللة تخالا ,كتطعاء] سمعطلءع]8 .عمستلدع] امعنده0 عمتلايات 
.معد لمة 


طامء12 لصة طالمدعرظ“ .(1987) .مقط رممصمعآ] لمد .171/.8 ,برودا2 ٠‏ 
0ه ده تاأكتسوعة +10 كصمتلهء تاصصمآ رععلء ا صمص؟! بمقاناطهءه/؟ 01 
ع1 ,(.5لط) .كتاعد .:1/.1! ع ومومععء11 .0 .11 مآ .**ممتاأعتصاكم1 
:]7 ,عله1111150 .(19-35.مم) د5)تدتسوعءة صدانطدءه7! 01 عمتخدلط 
تصسخط 1ر1 


-10 .4اتطن عطا مز مستصمكدع: لصه اأسعصعلن1 (1977) .ل باأععدتم » 
تولك ,لأع117آ ...]8 يوه 


.؟علوع1 لعاطنهآ1 عطا طنت/كآ عمتقدعع .(1988) -لا-11 ,لإعممتطم  ٠‏ 
للتق تع طاء1111:11 بطتنامصسئرمط 


10 5كأههمط5101 عمالدع 1“ .(1994) .0.آ رتعطع ممه .© ,كستططه8 ٠»‏ 
/مدلبطمعه17 بنعل 78‏ متوعآ صغط1 ماع دمعمعدععلصكر 
54-61 ,(1) 86 .لاع 010 اآءلاوط تمدصمتكوعب ل 1ه لقسيو[ .”*5له/لا 


علمتط؟" عمنوت] تعموام علصنط1 برطلا .(1995) .8 رممكضء 106 ٠‏ 
,(1) ,2 معستلفوع]1 6ه عنة51 عط .جنمه2دمد01 عط هذ "كلنمام 
.19-2 مومترمك 
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11020 ."1 لمعسسعطمكلق8 9 (2) ععطصسبلة -15/ا -لهسسن3 .1081117 كعمد دآ 


مقصتلاء1 :01مطءك5 ما عددهن) 5عن,ما5 معطلا .(1993) .© ,يعمهه0 
لطن «راجقظ عطا صذ ك5عتوما5 عستددوكى 5‏ كمه عستام1ا 


عط .10 أمعص هلص لهمه0د11: .10.00 , «مأعوستطعه117 تدرممءودمدان 
.(0353586آ1 810 «متأعتالمرمعظ]1 أمعصسدهء120 18110) .كاتم 


قاع ه811 صدعا -عمم.آ .(1994) .11.777 رطاتدمدك ع2 ,10.1 رومكمكك11 
عددمعم1 -جمط دده جعستلمدع1 عامه8 *وتعطعوعء]” [ممطعوعءط 01 
عستلوع] .«متمسعغطءءممره0) نم51 لمد اصقتتطدعءه؟17 ك5مععل1قط0 


.105-119 رعصدال/نود/ا/اتممة ,(2) 29 .:17تعامهن0) لاعتدعدع] 


أهع126286 '25ه1[م0طعوع:2 ستطاا/لا كمعهدط .(0.)1994 ,تعاواظ 
,(4) 29 لإاتوصون 0‏ طعمدعدع18 عستلوعظ .كعصنتلدع]1 
.403-418 بععطامععء ([لتعطاصن :و االوعطاماء0) 


116017 : 1012أعناكاكم1 لق عمتصمدع]1 .(1992) .811.8 ,رع الع01 
.قة ]تسعد :آ[8 لوهلا بجسعل8 .عه تأاعووط ماص[ 


45515160 تعانامم00) 01 كاعع]81 .(1991) .5.84 بطءتاك] 
5ه لقصسو1 .ععلع ]مم1 171/00 ره عسصتصتمة1 /وممانطوعءمم؟ 
.177-182 ,(3) 84 ماعتدعوع ]1 1جده1)دءنالظ 


ماللدء ١‏ عتتنماتاهت0 .(1995) .1 ,[أء02100 همده .آ ,عنتاوع.آ 
185 لاهن ععمعدط :آ[8 ,عاتملا بجعل8 .1212001-11 


05 ك5ههللصه0“ .(1991) .1 بعاعع8 لصهة .781.0 ,ممع اكز 
.2 راتسق؟ا ..آ./ا يسدظ .1 س1 .01.2/ا .”05)[دتانوعة ‏ امنقاباطوعه17 
يستلوع 1ه عأههطلمد11 ,(.18:05) وممدعمء< .([.2 2 ,لهقطتسعدومكلة 

.14 - 789 .2 باأمجوعوع؟]1 
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.أعلاعآ امعمرع م8 عط غ2 امعمرمماءبع12 بمقتسطهعه/1 
5ع دعمرء1ء 10 


ععلع 1مس .(1994) .ةق .© ,إتقدعده1 امد -711-2 ,لاعجتاوطم  ٠‏ 
عطة :كاكة1 بإعدمعان[ 10 عسلوظ مععلائط عم ك-اممطعوععم 


-012 -05 .7810 أرممع18) ."اعد عمزل1ه1؟ 78[06" 04 ععسمماءمميس1 
ععطع مع 1م00 ومتلدءع1 لهم05ج11 تخ ر,معاء2 صدك .(079 


.10]! ععاللا5 بمهقاءنال20مع1 امعصدع120 5110) .ممتأمامعوعرط 
.(780 380 دآ 


ذ امعصمماء7ه10 تسقانطوءه؟ .(1993) 1.11 ,صتاعصثف » 
5 لاعاءه5 عطا 4ه _كطدع مممك8 .دتوزاهمةى لدعتعه[مطممل/1 
.(238 .810 لهتء5 ,10) 58 باأسمعمصممماءك12 للتك صا باعممدعوعي 


لاكةاناطدع0 ١7‏ عستطعوع 1 .(1996) .2 ,رعطذ11 همه .0 ,دع ا تمطعة81 » 
.صا مللمط-عه اعوط :[[1 ,01115) 00صلسواعصط .كموممءدمدان الخ ص 


دهع نط .(1993) .0آ11/.1 ,تدهكلتقطء181 لصة .(آ.آ ,ذععتم8 » 
3 كصمه11022 عستلدع18 غصوط لامع سمدم اعمط 4ه ععلع ]مم1 
.224-34 ,(3) 


تعستفمعه +10 ووتقلتاطمعهل! 16 .(1987) 1-5 بللمطه » 
.1/1.1 ع «بامعلء14 .71.0 مآ .عسمتصدءك84 لصة دم تمع معع1] 
-7 .ص) 1)102كتناوعخ اصواباطدءه ١7‏ 01 عتتطدل8 عطل ,(.كلط) .دتعنت 
.لمسهط81 :713 رعل18111150 .(15 


بتقاملإ5 06 /زامعطا عطا 04 كاععمكة (1965) .1 ,لإلامسمطن » 
.ووع .11.11 عع ل سمت 


51140201 .! لعستسمطمل3 9 (2) ععطدسسا< -15 لا -لهوسه2 ./011(] وباءمهدمةط 


5ع اتلهلمط عطا للد 2ه عندمعل زكمم عط للتامطاة دعاععتدماد عطا ,أععمدمماعر 
عطا عمصعييل عكنا كأصعلنطد (عتأعطاكئعمل1[ لصه عاتاعها ,نصمغتلنة ,لمسكتم) 
.0655 ع صتصمدع1 


علط" رومتطعدع] أععئتل 10 ع20110م لانامطد ععمعتعيت عستصمءا عطل 
لماه عصاعط 5ل12رعتهمم عط 4ه تتعتصم عط منطتايطة لصد ,لمتمعلاعصا 15 
0 أعناع1 له عملع لاما عملم عطا عل 1كصمء 1لتامطد ععطعدء) ع1 
طعدء كصهام عطد /عغط 25 ,3وء055م كأشضعليدد ععغط /وتط غهطا ععلء [صدمص1]1 
لأنامطة مممءدمدء عغطا 04 عتعطمدمصنج ع1 .مموددع1 بمدلبطوعءمر ١:‏ 
كتعطا مماعلمع0 م0 5أصع0نذ5 عاطدمة 10 +2ع080 صا عمتكلما لد ععمستامعي 
للسهط؟ عتعطمدم ماج ع1 .مه تكشتوعة صملسطمءه؟ +10 د5عتععاههاد جه 
انلع ستسفعصم له عمسادعع 01 «سمتادعءك عطا مذ 0ه 10 طعت ممم عط 2150 
كت 


٠111‏ 5م2110لصتاه1 سد ك5لدمع عدم تأصعمعءه]2 عط عععتاعط كاعري عط 
2) عصتلدء: ع710 01 تتقعع 20م 2 115 ,ناديد لمكناهه 2 سد عتامي 
5 1لاناعة لإعهمع)11 اتاعدمصعنام عصلوتآ .لعام200 15 (وععمعع عام ألتادمر 
11 ,رأمقائهمم1 50ل2 15 دعن الاتاعة لعكدط-ععهناعمها عتقمممءممة لتنهة 
ة .عع دنع صد! 01 عمتلسصماكمءع0صنا لصة عكت عتعغطا مز بتامعع 10 عع مععلالطء 
لالز ,ممملأقصممكما عمتلعععمم عط أل دتعلاكدمهء طعتطت مسمععممم 
عتتغطا عستاطهمم د5عاعع هماد طلاص. كامعليند عط ع10دمىم برأعتفصسنان 

لكة آناطهع0/٠‏ ع لاأووع روعت مغصآ عكاوبك م1 لم ةأداطدء0؟؟ عا 1ضوععع1 


]0 08لأوتنتوعة ده عممل د5عنلتاد عط أقطا نإدد غطوتطم عده ,لإالهمتسط 
7012610 غ20 صقء عم0 .علا اكبااعممء مععط عحقط عولء أتامص! نمدا نطمعم 
0201م 10 203 أوعط عط 15 ]1 أهطا /إ52 لد (وع ةناد علاععم5 2 
مكوع]! هه خأصع0ناد أقطأ اعع1 ديعطعموعدع7 عدده5 .وستصعدعا1 تصمطاباطوعم؟ 
337 1نا ه170 صل 02 لاعنتتاكما ,لزاع م1ل1مععة4 :اءاعاممء سمط مماباطهعم 
عط 0) .5ع صتلدء ع1710 عطاعتتكتامعصء مه عنوتمععمم للتامطاد 
0 12631111185 821111125 11 101أعلتاكتطا 51015 عتتالكلع لمع تمطامعءع1 
1/1 .أتعاصمه 0175 لمقدهاعال عطا 5وع1عهم رنامعع تعطامصم .امعاصممء 
:01 1302)قستطتهمء 2 ع2تكنا متأعتصاكما أععتتل عصاكنا مز ععمععاع1م ابوه 

.م تكصدمعتء بومق[تاطدء0/ 200201م 10 دعاع 21 ناد 
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علاع] أمععرعصسظ عا غ2 امعسرمماعبعد1 بمداسطهءه7١ا‏ 


عطا علتتاعمة للنوه اعنع1 امعوعص عط ع1 لعصوزوعل ععماعدم 
أتعاصم عط مز 80805 0عاععنها عطا 0 عتسومييعت لعأدعمعءع( 1 تومته1011 
0 أن<ع) علالا 12119 01 عكنا عطا علساعمز (2 ,وععمعع 211 ددهت كعاممط 01 
]0 يعكنا عطا طاونامعطا 05م أععنها 10 د5ععسومميعت لعندعمعم وماء بعل 
كمع ناه عل201م  3(‏ لصه ر,كممتاهدتلدء0؟؟ ععأعدمفطء لمة ممتأفستصد 
- 70105 أع218] ملأاكنا - 100أ2مستصد عطأا أعععتل 10 واتسعمممه عطا طتتد 

لأعععم5 دناه عاعطا طتلع 


دمتكساعمه) 


عستلكمععء: كممتمصامه عمتأكقاممء لميده؟ طعتدوعوع عط ,م«ماكساعدمء مآ 
لاط لعكنا عصاعط كدثا لإعع1دماك عط )] .ومع20ع: عسمتعععمك ع10 د5عاعع 2 ناد 
لعاطع011-ع1101112116عم 3 ,لتممرذققاء 2 01 مملدعر عطا متطاته برعطاعوعء] 
معط/7ا .لمدلناطوع0؟ مماع نعل م1 تهتنا علاتاععلاء ]705 عط 12/25 طعدممم2 
.ماد عط قنامطة عمتلللة) عحصن لتدعمد دمعغطعدة1 ,طعدمعممة حلط عماكت 
عط وننه1[ خنط1 .لالاعة عمتلدءع لعتقطد دج ععقد لمد عجماعط طامط 
1025م ناتمعاطا اتامطاايت بماد عط مكعم 160 لإاتستعمممه عطا ععطعوع] 
:10 لد عمعط أدمم عط عط ما امم عنع وعواعرعيء ريا - 10110159 ع1 
سمتلت نزط عسسومكء تطعتمعط رن 1011027 لإعط1 بخص صممماء نعل ترمماداطوءم 

.وع10[ مجه عتعغطا 10 دعتمماد عطا عنا ما كتمعلند عستماعط لصة المععر 


طاته عمتلدءء لعتقطة 2 عمتمل عنهة كأتمععدم معطته بلصقط ععطاه عط م0 
+10 أتمعم لفط طاعوممممة عتتتأءتساكومع-مء عتمم 2 بمععلائط عتعطا 
لععم 5مع20ه1 متم تع )هط تتامصط كذ غ1 امعصمماءنعق إمقاتاطهعمء 
عمتعنال صمناعج عط وااه؟ امه ,عسعملدتل ,اعطها 0 باتمتعمممه عط 
مدعا :ه10 "علعةدسلممط" ععهام م ععلءه صذ دععمعمعميت ومتلععم لعمقطد 
مععط فقط عقطت ده غععل2ع: م للتطء عط وعاطهقمدء 3150 غ1 .مهعم متعم 

اماع عطا عع/ه متطومعماه متقع نإعطا كد لمع 


,لاكاكامع :73 6ه طعموووعء عط صذ 4علستامعع ع6 للنامطد د5عنوع هناد عط1 
متهم لاتامطو بمقلسطوءه؟ ومتعمع1 2ه [دمع غ12 .تعصيد8 لمد أععدتط 
أن امعصمواء بعل عط علساعمة مه اتعتأتقهسماييج 04 كامعصمعاء عط 
هآ عناءءعه مق "عمتمدعد وععل" أقطا 50 ,كوستمدعجم معمنت عام ا لتامر 
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110201 ."1 لعسسمطملة 9 (2) ععطتصسةة -15/ا -أمصسسو1 ./01111] دناعمهد 122 


اع ناكس جدماسطوعه17 لعل0 1 شرع )نام دهن .13 


7105 50110/356 /االهداو-طوتط عست تاصعل1 صا مم عاك سكم عط 1 
ع2 ما ععفتنعصد! غندوط2 علصتطا 10 كتمعلماد عنداسستاد بوغطا «عطاعطه 15 
.(1995 بسمكدةلىه11 لهه كمتكامسه1) دنيدبت عحتادعى لمة 


طاتاية بصمتاءء1امء مجه كلط عكنا انام #عطعدء) عطا ,لإوعادماد خنطا عصتكنا مآ 
عط اله أعساكخصا ما لععم غط1 .بصسملتطوع0م؟ طعدعا ما كمه 7200111621 عترمد 
ع تاكنا مزه أمعناعىم أطعتم كاأمعليطد 010 عمعئر عنك لصة عتده1 
10 لدعناتك 15 اتامص[ على اعتطبت كل7/01 عدمدد عطا 10 د5عتناومميء 
للدم براطوطمعم معدم صذ لعمماععل كلممت صدلبطدء0/؟ ع1 .2105م 
عقتتوعع6 وماعط 5'تعطعدع] عطا اتتمطاتيت كأمعلتاد عطا زط لعصعدع1 ع5 امم 
لاتقأناطدء0؟ +10 لعصونوعل /(الدءلتاععم5 أمص 5د صملاءء1[مت عطا 

امع مم هاع بعل 


0 عاطهع 1 اممة :7205119 لصه ملعاتدمةا! بواعععءيهه 15 لاع6 عطا ص طعموعوع 1 
15 5ع38 1ل 0 عاطقء :امد عط 10نه/ غقطأ ادمعميعاء عم .كامعلساد عل1ه 
لمتقلسطوعه 1ه "لامعل" سه "طالدععط" عطا م1 عاتالكمعد عط 10 لمعم عط 

.50125 عطا نوط لعمماء نعل ماعط عولع ]تمص[ 


لعاعع2ةا عغطا عمتتهاءمدهة نط تإاععدام لعصمدعا[ ,ممتصدعم لعم/لا 
ذعناممه 0110م 26553371 201 005 ,57:202/193 02 ممتاتملعل 2 طاتد 
ع71608امط]! 01 لامعل عط عتشسوعة 10 كاأامعليذد عاطهمصء ما ممللهمصمكما 
طعنامء1) .كاء«عاصم امععع نل مآ عمسمتمدعم 2020 لصمادععلصن 10 لعلععم 
,126321185 معع0 ع12أم10ء7ع0 )نا360 عسضتاءء؟ عطا ,متهعة ععم0 .(1991 
0110 عكنا ,"تعتمت صل" 180105 بتاع 10 5عتلاكموتء 0عأمعرع1 ملمتكقط 
عمتحمهمت أمععا ممع جتداناطدء0!؟ عتكلووع1مءء 21210 ,كتتتوعع 10م عستلمع1 

.لستجم م1 


2 هآ لعتهئعع)ط1 معطت لصه بلعتداءدتعغصا غقطتتاعمره5 عمد كأمععدمه ع1 
للنامطة لإغطا امعصممماءنءع0 #مقاتطوءه؟؟ +10 ععععاعدم عع مسرم 
ععتتاممم مقلتاطدعه,؟ لدعء10 ع1 .كا ]داوع عمتكتصصمهم 22056 عط 0110م 
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.علاعآ أماعم1ع812 عط غ2 غمعصدمماءبء12 بمملسطهعه/1 


كعذأممناذ ,كدمتادعة؟ أتتوطح عولءا[بتمص! عممم 1ه دمتندحتاعج عالتتاعمة 
"026 ققام ما مط" عط1 .كز "ممتتدعد؟” 2 عتقطج 04 عولءاجمصط! ,لعلععم 
15 اعتطى ععمعتعييةق "طعدمعطدلء11" عطا عتدعى ‏ 11م كعناوتصطءع) 

.28 كتطأ غة غمعمرمماء عل سقلدطدء0؟ .10 تجتدددعءعم 


عستلاء) جره)5 .12 


مه عط 10 عمتلاعاصماد 04 عكنا عطا ل0عىأ7«معوتل (1993) ععممه0) 
دهز بماد 01 كاأمععممه مواععل مععللئتط جاعط 16 تزهج عتاكةأمنتطامء 
لإةتته-نة]-لمة -مع2-عهه10 عطا كدتتا مه انط ععم000) غقط/لآ .عستناءد لمهم 
0 ص0 م مممكصا وعأكصهها 0غ بإدننا د كة ومتلاءده)5 عمتكن 01 م010هما 
4 عأاممعم ,ركعاموط عععبج ععغعطا عموقع8 .تعطامصة 10 ممتأهبعمعع عمه 
«ملأفمموكمة مامل ذكمم 10 6ن5للء عه صذ لتاملج د5علكماع 

.مععل انطء ةسدع ما مععلاتطء ما كأتدععدملسمع 


لإقة ص علامنء صق لصد عع لاع تماد عط 02 لصتم عط مذ 15 بماد عط1' 
5 :01ج لمة لهده غط1 ./جتفذدعععم كممععل عع [اعاتوماد عطا 23 
2ه كأعومكة لعمماء7ع0 أذمم عطا ععة صهاتكتناوع2ة عق3تاومدا 1ه 
عط لصنس ععم000 راعمع1 أممطعوعىم عط غم .ععقتاعمةا 25ع[ممطعكعيم 
ع6 أصفارمم 152 +05 عطا ع6 10 امتصبع؟ لمة صمتأهعدمء5 01 عصتعطا 
م عصسغطا أقطا لمسساممد لعتعامعه دعلمماد ععط رع ممأ1ععط1 .مععممه 01 

"أنامطة ععق ع[ومعم تقطه" ده 5عاءماك [اع 6غ ععلده 


0 امعصمماء بعل عط 10 تزاتفوءء #اعكاز كلمء1 أقدمه؟ بماد عط1 
يعطعط رععمعءتليه 2ه كامععممه مقلسطوعه2؟ «مزقم ع1 .تصقلدطهعم 
0 ,ع8 2 تناع تنة1 ةكتاع ,موتاتدآهد ,تصعاطمهم ,عسمتتاءد روتعاع م مقط 
4ه عقن عط طعسمعط عدمل عط آله صق كعناء عتأمقدمءد لمة ,ومتطكمه0قاع 
عطا صز لعووععل20 عط صقء كادء دمعاء عذعط1 .عستاعد لمتنلهه د مذ كماد 2 
همه لماعلم سعط راعنع1 اأمعوتعصء عط )2 كصمه1 عتقةوط 22056 
طعدمعطا لعستقاطه كذ عمتلصماكععءلصن أغمطا هد ,تزالعنتدعمعم 0ع010لكهعو 

.عكتاد0مءء اهمع ع1 


11140201 .1 لعسسقمطهلة 9 (2) عمعءطتسلة -15 لا لهسو[ ./11[11] دناعكقدمودآ1 


0 نجنا لانامطة تعتمعه عط .ععهام عكلما 10 طاتتدمعع بمقلتاطهعءه؟ لمكتتطهم 
لهنكة؟) 5عاتلهلمصم عط 1لج 042 ممتكدتسصستاد عط ععلتكممء (لأمعاع اليد 
كمعقع1 عمه يرعت ععصلو رعاطتكومم 12 ,(عتأعطادوعمك! لصه عاتاعها ,ومانيد 

/133 اأمعدت0111 2 ص1 


لقن2010-15ة ,كلعف 1050 متقاصمه ‏ صق كتعاوءهت بصسقلتاطوعءن2؟1 
كلممع افص معطاه نتصدعه كللدنت 7020 ,لم0 روعممطملهقعغط بامعصسمتسوء 
3 وسمتتلدعتك ص ععمماءمصمدا عغط]" .«عطعدع) عطا بوط عندتئممءممة لعمرععل 
4ه «متقامعدعرمهء1 عأعمعممه عطا صذ وع11[ ععاضعءه جتدلتاطوعم 
ضا ألمعممعاء أصماءمم صا مه 15 بمداتاطدعه؟؟ قط كأتصعلناد 16 مكدع 1أصحمة 

1622[ عستصمدء1 


قمة]/! عنأصمس5 .11 


ر(1992 ,.لهناء روعوه1) "مأتمطك ععفتاعصد1"” روصممم ١‏ ع0 ردقلط علاأتمتقصرع5 
عع لهدوا الد عنه دعناوتصطءء) عمتططع:م لصة 5تعادياهت 021 
عطا صذ 5اأمعليند 230 طعتطبت كل2هم بمدابطدءه؟ غتامطة هتهل 01 
معأ 2 55ع200م عطا كععلها "مهمد مستحط" كذ .كمه اتماعل 6ه اسمعصممماء بعل 
طامط عتد[تتستاد 10 ععة طعتطج 5وستكتدتل علساعمد 0) #عطسيط 
5 تتجاععقتصا لمأمعحم 01 صمتناممدم5م عط .متوءط عط 4ه كعمعطمعتصعط 

.وعلاناء 206 320 كسنامط عع طاعتطنت كلعمكا 0غ :(1نلدعم 1اعكا1 


طعتط8 )2 عقدء عط 15 دعناوتصطعءةء) عذغط عمتكنا ص ألأعمءط 04ع200 عط 
لقناوا؟ ع1 .كأمعليطد عه 5تعطعدةءة عط نط 0ع200 عط مق كعمس اتدل 
عساده211 - نقها<7 عاءعقعممء 2 نا امعطم ماع ع0 أمإععمم 102020165م عتناهم 
عستاأءعصدهه عانطت - عسصتصعدء]! عتعطا و07 متطوتعم7 01 عنلقط 10 كأمعلساد 

.عع لع تمصا عمنمم عنهتتتاعة راعط ما مسعطعد عتعطا صآ ممتأجسسصمكم1 


عطا طونامعطا غطعنيها أدعط 15 امع[ امععععصء عطا غ2 مقلتاطمدء0؟ ععملد 
107 صودوع1 2 مماءلاء0 10 0ء05م20م 15 غ1 رععمء معي "لع بامعطاحلء:11" 
2ه 20 عط عكن لالص طعتطم "ممتادعة؟" 20م /صقاباطوعه؟ عطا 
ااتت مهم عطا مه كقععة عمده5 .أمععدم عط مواعتع0 10 قخط عتأسممرعد 
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.أعلاعآ أصمميء تس عط غ2 امعسومواءبعء12 بمقلسطوعه17 


1 انان عصتاعة ععصاد ومستمعدة! عمد يوغطا كلجمد #صمقاسطدءه؟ 4ه 
لهة 7162مطعة81) عستصدء1 7050 لعممعدعمز ما 161 كقط عستصمعم 
.(1996 بتعطدط1 


لاط لعمه1اءنعء0 كهثزا "عمتعهم][ 11010" 21163ه ,عتتوتصطءةا طعيد عم 
5مماء0698 عدوتمطءءا عط .(1988) بإع[ههن) 2 سمتقتصدمالة 
75 ع105عتعطا 15 لصة 70105 +10 كمم0أواء5دكج "0)مصممطءنزوم" 
15 ]1 .2)100اناستاد /ومأتلته هه ,عتأعطادعملطا ,لهسسوزما +10 أصسمترمصوسا 
رؤطقء7 01 لإلدد عطا ما بإانلهعء كاء1)5 كلمع1 لقة عستصدماصدم 1ه صدره1 

.ع5اعوععه عطا صا لعددع2005 وصتعط 15 أقطج 15 "دممتاعد" عطا ععصلد 


5عاأطهمء ,وتعادعءه 01 عكنا عطا طاتيت يدام عتتمسوعل بمععلائطء عصدامنز عه*1 
1*0 .ماععم5ة 0دمع5 720516 115 مذ مأساطدء0 لسمادععلصن 10 كأضعلتاد 
ماع باعل م كتصعلناد عطا عاطقمء 10نامنت تعامعء ععكلقه غدمم 2 ,عامرصدعدء 
هصذ "ع0172 غووط عطأ اد ععدام دععلما غقطنت" غتامطة كأمععدمه لصة كوعل1 
237 8للمدع1 105 1م1201 وستاضمل عط 15 نتقام عمعطة باءاعاصممء لإمصدط 
عط غ لععدام عط لأنامء ع0256 أاومط عط غنامطج كعلامه8 .نمةلتطوعم؟ 
صتر.عاء روعمماعلتطء ,رومصهماك ركلدممعلهم عسمتاتدت طللط عمملة ,معتمعءه 
همه لعاأعهدع نإ[آدظ عط م1 ععناء1 2 ومتلتهم 2ه جع10 عط 12 ععلجه 
عنة 5ع 1لهلمط [ل2 ,عدمعد كنطا م[ أمعليد عط نط 060سعغطع رمسم 
عط طات 0عأدأعود5قة امقلتاطدء0؟ كمعدع!1 أمعلنذد عط لصة ل60)ه[تتستاد 
"طاو نامعطا-لء:11" ع1 .ععمعمعمع "طعدامعطالله:1! " 2 كه ع016 أومط 
عمه نزصة نزط لعطعءتقم عط مق «دهناتوتدوعءة امقلتاطدء0؟ 01 عممعارعييء 
عط .اعنع! تإعوعانا أمعع عم عطاغه بمقلساطدء0؟ وستطعمء؟ .10 لمطاعمم 
قاذ ما ؤلإعءا عطا 02 عمه عط هأ ومموءة 5عنائلدل0 عط 1ل2 4ه صمتكتفلستستاك 

5166655. 


ودعامعن) جتماسطوعه7؟ .10 


عغطا 02 لإصد غه غندم لوموعاصذ مد عط للتامطة 5معتمعءه مقلتطوعن12؟ 
بء05 غ205) بيهام لمعاعمم كذ كتمقطمصء عومطى درعاصءه مرممءدهدانت 
طعسوعطا أمعصمماء نعل سقلسطقعه17 .(.عك ,عه0110 5رماء120 رمعطعاقك1ا 
10 كممتأهداته عمشدمعع لسة أنالوستمدعمم لمع: دمع ورعامءء 01 عقن عطا 
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1140201 ."1 لعسسعطم131 9 (2) ععطمسةة -15 /ا -لقصسس1 ./01111] كناءمهدية2آ1 


101 5لاء10 3 35 .عكء روكها 1614 ,ععمعتعءمييت [ومطءة ,عاممط 
5102كناء15ل0 


5 171111115 10 21101 عمتللها تعع معت عطا اغنامطة علل12 .2 
2205 ع6 11 مماأماعلل 0'5[لطاء عط 50 رععمعتعيه عطا أدمط2 كدعل1 
.عاء [محممه لمة عستادع مع م1 


ع28ناعة! 5'ل1اتطء عطا دعتتعوع1م قلطا :02هاء01 عطا عمتلرمعءع 8‏ .3 
10ل 01 نم1 عطا صا 


10 غتلمم لصة لناملد ازع عطا لدع 5تعطعدعا تاعرعءا عطا عستلمع 8‏ .4 
اك 


حتت كأعطا لدع ,وعستتوعل 200 مععلاتط تععرعا عطا عستلمععدط ‏ .د 
5 765[ع225ع1 5تعلاع1 عط 01 عدده5 عأترتا 10 عدممطه له عستاتر 
اسم طات امعمرتوء مع نوعط 


#مطانته-لاتطاك عطا طعدعا دوماعط عصن 4ه 00جرعم عمم! 2 ععلده ممتاتهاءادا 
61 0002)) 7/005 مأصذ كنام عده 0221 عه 9اعمع7 15 /1ه0]د سع طخت 2 أقطا 
عط 0762 (0ع5نا عع 18/0105 مده 5أمعلبناد عط)) «تطذمعمه ع1 .(1993 
غتامطة ععلعانتامصا 01 ععمعمع ]فصقها عطا 10 ععسماءومطن!ا لدعرع 01 15 )برها 
؟ءم000) .010 مععلممة عطا 10 متطكدمقهاع كاز لصة لجمبم لعتصتكيم عطا 
عطا 15 7/010 عاتم عطا 01 عسصتلكسهاذيء0ئتنا عدما عتهاد م10 مه كعمع (1993) 
0 لاتطء 2 وعا[طهصء ذ5ع5)0:1 عستتماء01آ .عمستمدعمم 10 طعموعد 2 6ه السوعر 
عغطا لصمادمء0تنا 10 صصعطا كعتضل لمة "وماد مو" عتعطا يع امعوتل 

اع 01م5 عتقط نوعطا طاعتطابة؟ 770105 صع تت عطا 01 علتصدعم 


لسة #عطعدء) عطا 12 :[الواعومةهء ,ععمعلعمت ممتافاعتل كتطا طوتامعط1 
0 باتصتحاتمممه عط فقط تعغطعدة] عطا رعمه تإط-عمه عمصك[1م عق امعلناد 
,085عنالمعاما علذا ماأمععممه وماد مغ لعنهاعم جدلتاطوعه:7 «ماع عل 
01 التعاصم عطا ستطالب .عاء ,وعدمعطا ,مم 0نه2 ءاعد مقط ,كمه تكساعمصم 
عسمتناءد لتمعدطهمم ج عط لآندهت< غ1 .وستتماعتل [القبطعة 15 لاتكء عط بصماد عط 

.كأمععدم امملداطدع0؟7 01 علن اتا لنامم شه ده دامكدع1-تمتمط 2 .ه10 


عام ) هتصق 12 .9 
طاجامعع مقلنطوء0؟؟ :10 اأمعممعاء جمدكوعععم 2 ع10110م 5رعامعه فسمعد1 
لهة ااعسقاصمم5 01 5أمعممعاء عطا عمئل20 نز امعصممماععءع0 مد 
عستسقعم عط غناه أع2 مغ لعامصدممم عط مق 5أصع0ناد عط1 .مم تأقسمتعهمدآ 
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.أعلاع نآ أمععتعسسظ عط غد أمعسرمماءبء12 بمصدابطهعه/ا 


101 (أعقاصذ ععة «متاتمومء عاطدمجدهء كسمه عولء1تمصط! لعتتتاوعء) أطعتمر 
.كع قمع معتل برعم علقم مغ طأعداممء لععدعم عط 10 كأمع تاد 


تعمة10110 عطا 5عناناط مادم ععصتحظ (1970) ععكستهاد 0) عمتلرمءعمف 
ع1 .لصتام] ععتذلنء ععة اسعتممماء067 مقسسط 01 د5عستطدعء؟ ستمارءهء 
عطا لصه طاعتطبرا 10 أصعاءت عطا صد بأاقدع1 /رع؛ا عطا غ2 روعذ! ععمعرع 13ل 
05 أمعددء [مسا سه 25 عع قتاعصة1 عكن 10 صهدء1 مععملاتطاء اعتطنت مذ تعمصممم 
2261126 01 امعاصم عطا تإعتكرمه 10 لع5نا 15 عع قتاع تدا معطت .كتطعتامطا 
01 الاعتطاء تتناوع1 2 - غ20 مقطا معاأاه عم - 15 عتعطا بدمتاعج لد 
لة رعءة 1 18121 ,0 70 غهط/ةا داعء تاعط ععمعلمرهموع2مه عسامماءبعء0 

هد ع اهقطن 


01 أكقم عتصدععط تعصتحظ لصة أعع هام 01 دعتطمه5ه0اتطم عط 04 أعدمحصا عط 
طاعدممممرة عمعمءتوعي: ععقنعصة رآ عطأ غندهطة كامععممء مبده. 155 نهاك 
ع8قناعنة1 01 عكنا لتقتصتاط عطا أقطا ك1 عكتدمعمم 5ع سهاذ .(قط1) 
ععمععييه مه لعقدط 5 رفع 010 طعنامعطا لإعمكما جمه5 ,(كامععهمه) 
115 .عأهء امتاتصصدم 0 لعع2 5'مهمم مه كمه ( ممتاتمومء لصه كامععرعم) 
كتتاولز /إاتائعة؟ ععدذتناومةا-لهءه عطا ده لعلسيه؟ ذز قط[ة 1ه ل0مطاعدم 
مقصسامم عط 5د دوتع تمتاتصحمم غقط) 5عمصسؤكة لمة ,ووعكدمم مععللئطء 
عطا وعنتاعل ععقتوصد!ا 4ه عدن أهدمتاعمنا؟ ع1 .عع 2تعمصد! 01 عدمصتاط 
اععق2عء7 للاتمطد ممتاأعساكمة عومأعععغط لمة ععمعلعمعءء عمتصهمدع1ل 
مد كذ عمتلدع: تقطا مععلائطء عستجامط نزط ععقسعصة! 01 كعكنا لقدمنعصدة 
ممناء2 لصة لزمنت معءتطعط لصمط ع1 .مجه معكتترت طعععمة مقطا عرممر 
عمتلدع معو سجاءط رعممءتعءمء لمة ععقتومدا مععنطاءط تطوتامطا لمة 

.012)82م112 22012020105 01 15 ,602هء تمناتصحدهك له عستاترا لمة 


5 لع202ممم ععمء عم ععقتاومةآ عطا عضتكنا 1ه كوعءمجم ‏ عط1 
:و1011 كه (1995) «مودكاده1؟ قصة عسمتعامصه!' نط لعسصتاغسه 


عط 102 ععمعمعمعه انلع ستمدعهم 2 تععمعتعيت عط علتامعط ‏ .1 
لعتقطة ه هآآ .عمتاتدت تغط 102 كبالناتصتاد 2 كد 5علعد أمعلناد 
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110201 ."1 لءسسمطم131 9 (2) ءطصنلة -15 ا -لمتصسن10 ./01111] كتاعكددمددآ 


تأعطا صذ لعستعماماه 70:0 بتاعم 2 10 ممتأهآعء1 صذ كلقصامرز عتعطا) ص عالمر 
.لإهل عطا +10 دع 11 زلاناءة عستلدءر 


عع عمط ععقتاعممآ عطا عصتكنا ذزه كناع10 ,اعبع1 اأمعع يعدي عطا ام 
101 100226 2 35 5عستتتومل 'ك5أسعليذ5 عط طتلتط 8م210 بطعمم ممم 
.علقت عط لانامطد عمتسقعط أصتمم غنامط2 كأمععدم 'كأمعلتاد عوسامماء عل 
عط 21108 0010 ممعئز عط 1ه عدكتامه عطا عمصعبل لدمعتامز ج 2ه عدن عط 
حره]؟ عاطلعهها 2 صا سمتاععصتحمء عمتات- عمتلدء؟ عطا عء5 10 كأمعلساد 
101 2 أأقادء مصناء00 غصء 1اعععء تن طاتك وعطاعدع) عغطا ع110معم لأترمندا له 
تعطةتاطمايء 15 دمتأءعصممء وستاتر-عستلدءء ع1 .طاتدمعع 5اأمعلنند 2 
0 ع5مممدع2 صا كلقصتاهز عتعطا صز عاتوت لمة تتدعل كاأمعليند وممتتفط نز 

.50015 عتصعط) عه كأتصنا لعدباءه]-عساهع )11 


(رقعا) طاعدمىمم8 مععدعاءعماع ٠302911306‏ .8 


لقتتاقه 1022 0121م 2011220105 قة 5كعطاعمع1 كعللع '[52168 خلط1 
أقطا أترإععدهن عط لسماكرعءل2نا كامعلنطد تغط عستماعط صز ممزووعمع مم 
5 لأع03رمم4 عنوعلرعءم<ط ععدناوممآ ع1 .عستصمعم ده 05م 

.تعستصظ لصح أععداط 04 اعتمعدع: عطا ده لعموط 


عطا 01 «متكأساطتضاصمه عط طلتها اعع12م دعغتاط كج (1970) عع نماك 
كة غمعصمرهاءنمع0 لقساءء [اعتصذ كه دععهاد 5'للتطك 2 ص امع عطس وعدوعءمرم 
عستممدع1 ل0مة ود5عء0:م عستصمدع! عطا مز عتتاعج 15 أءء زطناد عمتصصعدء! عطا" 
ع1 ,لإللصمعة5 ."مهأ ة[تستكمة عتكتاعة 15 عرتعطا معطب لإلمه عاط 1وومم 15 
-قسصتطعةع] عط ما لدعتاض 5ماعط بواتاتاعج مد 02 دعل1 عطا دعتاطسادممء 
لاه كتلط نؤط - طعدعء 6 دلععم للتطء 2 " عكدوععط ععمعتعمعء وستصسدعا 
عط لصه و12[ عط طاعنطتا صذ 178/0110 عطا 01© عستلسصهأدمعء70ن مد - كملاء 
2 غنا260 12115 أع138م بلقنط1 .5ع)دمتعتاعدم عط طعتطت ص1 كدععمعمعمك 
انا ,5قع 0 01 ع105] 10 كأتطعنامطا كخنط م0021 7صسسمععج 10 كتاتطة ككلالطء 
قد بإعغطا سمط ععد م1 كتعطاه 01 كدعل10 عطأ ناه ذعتها عط معطحد تزآامه 
كتط سعط عتهدم لمة عدعل1 عغة[تستدكة عط صق كمعل1 عغطا كععوماءم لسة 
كا عدعنا عطا معطت تمصا أكدامط دومعطعدع] أقطا 5ذ مملادء تأمدا عغط1 .مجه 
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اعلع.آ أمععتعسط عط غ2 غمعمرمماء ع0 بمدادطوءه/1 


5ع طعدع]/كامعلنناة معطه ,للدم عطا م1 0ع200 ععة كلرمبت ع1 .رمب 
ستدع كاأمعلندد غط1 .ممتطفة؟ لمامعلتعصذ مه مد معطا د5ومععة عصمي 
0 ممدعا لصة عكتاذمجعءء لعتمعمء؟ طونامعطا 705منج عطا ععنده. برتط وغوه 

نات عتعغطا م1 معطا عكن 


همدكداه عطا صذ واتلتطهاد تغط 15 15ل12 80050 عستكنا 1ه أهدم أوعط ع1" 
5 [اعلةا 5ه أمعتع نامكم امعليد 102 عغصلمم لمع5؟ 2 ستفقصعم ‏ نوعط 
غطا ممصنيل ن(المتتطهه رن عصرمء أقطا كلرمنت كعم 200 نزهم ,ومرعطعمع) 
'االدتععميء ,لإمةلناطادء0؟ مماءنع0 م1 نهنم أوعمع 2 15 )1آ .ووعء20م عمتلمعءم 
عتلمصمعمم عطا عمقل 10 ك5عساعام 4ه عكن عط طنتد لع1امدامء معطيب 

.أ 257 


(ومأتتومط) وماتعلالا ادعناول .7 


0 عمتصتدء! معطر ذععهاد 01 دعتمعءد 2 طونامعطا د5دععع20م كأمعلن50ك 
151550 200 كملامممه1 .)2مصده؟ مع تر صل كمعل1 عتاعطا أمعوعترمعر 
تخطع ممه اع ع0 عمتالجت 06 دوععهاد 159 عطاترعوعل (1995) 


.27م 2 مه كلتقحمد دمعلضدر 1ه ممتاعع1امء 2 - عمتام/1ا عاططتع 5‏ .1 


تعطاكء طاعتطنت وتعناع1 تعطاعع0] عسمتعستهاد - عستاءطم]آ ععناع] -عم 0‏ .2 
1-2 عشاكنا 01 6011250010766 علاعطممعع - عتسعدمطم مم عتهط 
010 2 اهتدوع م1 كرعناء1 


بتعطمتععل 10 لتقط - علأاعدم5 أنامطةكالآ عستلاعمد لعامعلم1 .3 
.12215 عتمعط مومع -عممعدمطم 01 عذنا لماستستدم 


اع 0ه 1016 عأمه1 0غ كأتقاد - علسأعدم5 طاتلالا عمتااعم5 لعتمع م1 .4 


- دوعآن1 عدره5 04 ممتامعتاممة طتت/لا عمتلاءم5 لعامعم[1 .د 
قناع صلام طاتا 5م20 أمعدع رمع عتمعطم دمع /عدتعصمطم 


عط لصة مده معنكترت عللها 25 كصتععءط عسماتردم 5مععلا1تطء عصداملا 
مععلائطء عصدمل؟ .عسمتاتت عتعغط ج15 واعلمم عمروءعط لدعم تإعطا ك5عترماد 
تمقادطهعه0؟ عستمماء نعل معطكالآ .ععهددعم عط لإعنومدمء 10 وعمتطعام عكنا 
تو/لصة بجععل مغ لععاكد عط لآنامه كأصعء5000 بأقتصره؟ أقصصتداهمز 2 ستطاتي 


110020 ."1 لعسسمطمكل3ة1 9 (2) ععطتصبطة -15/ا هسه[ ./االانا دداعكدهم دآ 


؟عمدمكلاهةل1! 1355© .4 


م تعطعدعا عط 2110835 تع مهملاع كقدككت عطا ,اع9ع1 المعع عت عطا أذ 
عمنتتامعع لط انلع سمتسدعمم طامط ذأ أهقطا 102024 2 صا دتاعم ذكقككء امعدعرم 
كه 0ع 2تاأكممتيعل عند عماتمم لمه وعمتلدع1 .كامع0ناد عط .ه10 
حقه عمقتاع م2[ معخات غعقطا معدع1 مععلائكء سه ر,جعدوءء10م لع تم وعادا 
0 مماأعععتل عط غدامطة صعدع! تإغط1 .ممتأقتصممكمة بإعحممه 10 لعقت عط 
5 تامع تم ععطاه لصد بعستلاعم؟ بأءطقطملهة عطا غ26 كاأمععممء بأمترم 
5الاع2 كققلكء ع1 .(1995 ,دممؤوول11051 لصة كسمتكامدده1) "عمختك مز لعد5ن 
5 لصة تإهل عط 01 كتصعتك متهم عط 06 بتاعا 'كامعلتادك طعدعء كامعدعرمعر 
15 أقطا اءتعامم 2 صذ اصسقلتاطدءه؟ أناوطة عللها 10 نيدت امعااععءء صهة 

.دكقكء عآمطي عطا ما عستتامعع 


أصد8 يمدانطوءه0لا .5 


عطا عاكد كاأامعلنند طاعتطت كلجمت دعلباعمة كلمب 012 "علصدط" كنط1 
05 ع3 لإعط1 .(1993 ,كتعمممء) عترم 10 صصعطا طعمع) 0غ #عطاعوء) 
غناط ,لمقاناطده0 عع قتاع ضة[ "0221" 'كأمعلناد عطا مد لإلموععاج ععة طاعتطن 

اعلا عم قتاومة ا لعتصلم سآ لع أمعدعرمع مععط امم عحقط 


"نتهل عط 4ه 0جمه" عطا كه 10 0عمعاع مععط كعد إعدرهد فقط كلط1" 
8تمممع! عطا م16 أععمكة لعاععئلل-11ء5 2 01 ععمقارمممها عغط]' .عنوتصطءعع)] 
ع1 .كأمع لتنا عط 102 عمنا112ام 15 دمدووع1 عطا أقطا 15 امعسمم تي 
15 أقطا 0زم د عه "متطدمعم 0" ومتستدع لمة دمدوع! عطا عمتحامل ععدة 
لمضتامز طأات؟ مهتاعمدزدمء ص لعذ5نا ع5 مق ختط] .معطا 10 أسمترمصصا 
تتعطا منسة 0عمنت عط لإجمء صدء كأمع ليد ع1 .كللدبج 0:مةا 2ه عستأتحد 
مثله/7 7010 عط دده 2/010 عطا ما ععاع1 01 ععوعععاء] عقبطيط 108 اهسمل 

.لعل0ع26 كه 


ذاادلالا لىملالا .6 


صا لصراه؟ 505 عد أمصمم 01 كمهت أمتمعوعرمة1 عأع وعدم عع 15الهد 1/020 
عمه" كامعوعهم الدبتا غ1" .كمه 1ذدء5 عسالمع؟ جرهم 2ددد1ء 01 الزعاصمه عطا 
عقة لإعطا كلو0ط صة 701:05 10 وملأصع 0ج 'كأمعلنند اطوتلطعتط 66 نزإويد 
عط لزه 5م0دماكت!11 .(1995 ,دهذ5دكلوه110 لهة كمتامدمه1) عمتلوع 
عط 6ه ددج تلهد5ز؟ عطا ععصقطمة 10 ومعطعوع) لصد كأمعليذد نط 20060 
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.أعناعآ أسععمعسوظ عط غة أمعدرمماءبك12 بمداسطوعه/ا 


ر"لعأضصعمم-ععمقصم سرعم" غطا غنوطة لععللها طعممعوعءء عغطا 4ه عتره5ك 
لمة 5عطعدهممة "عع تساكممء-مء" لصه ‏ "لهدمتاأعدمعاست-ء تاعهل1ل" 
5ع م0 لمع 01 كدمتأمعتاممذ عطا سمطد «متأفمصمكمذ لعتروهاء 
عط غ2 ,معط ععممارممصة عط .و5وعءعم2م لنمله-لدع عط عمتسل 
عدهل عط لاتامطد عمتلدة؟ غنوطة وصتيع01210 غأهطا كد باعبع1 أمععععصم 
-ل2ع5 عط عمعيل امم - ععهام دععلها 0-21030دع 2 ععكققة امد عجرماعط 
ده لعكناء10 5ه طعدمءممة "لهمم)عهعتمتدءناعد010" عط[ .لسملة 
عطا نتامطد 10 2080م له 5وع20م 20-21000ع7 عط عمعسل عدوملدال 
اعم عط عطا )2 طاتتامعع امقاسطهع0؟؟ م1 دمغ ط ادم 01 اسنامصسة أكدع1 

.أعبع1 


ودألد26 علألالا .3 


أجاعلدء1 11ل 211 ددم كعاممط زه «مامامعدعمم عط دوع كام كم عمتلممم عل1/لا 
مل مملاأعباناكمة بمطاتاطمء0؟ امعوعم 10 مع]2 مه هل كعتمعع 
.7/0105 عنصهد عط 0 ععدذكنا عتعطا مز بصهم< طعتطبه كاموعاصمه لالع ستمدعدم 
ع1 .هاه مممكمز 01 وعععناه5 عأمناآتححم دنه كللتباط وستصعدء1 جمقاتطدءه/ا 
0 دعتاتسدختمممه لنة دمأ كص 01 دععتتناهه ركله70 عأاععم؟5 وصتصعدء1 
مذ المع كد15 2ناتك ممتلدء تستتسصدمه أنالوستصدعم صذ كلعمت عط عدت 

.(1996 معطو اسه دعت«تمطعد81) عسمتموع1 70:0 وه ترعمناد 


علدوعامطجة :م عاعتطء؟ 2 5ه عمتلوعءء علوت د5ءطتعوعل (1993) لمقطد 
ع0 أعدمصة غطا اأمعوعءىم م1 أرملكء سه مذ موأكمديعءء مقلتاطوعم 
م عتناوومع طعت .معصرمماء بعل ومملناطمع0؟ مه عتقط صحف عستلمع 
أعتماكممه كأمعلناد ذماعط ,وستلدعء علتت نز 0لع201710م 35 طعتاد ,كلم 
خصة جء تصسمطعه[18) كلرمبه ع10 كاءاعامم لفسمدععم [نالومتمدعم متفاعم لصة 
عط لعالده 15 عقطه 2ه عالتملاعصوت و5معصهةها عط1 .(1996 ,رعطواظ 
مز لعن استامعصة وز لرونم عطا عنصنا طعدء 2001460 15 "عستصدعم ك'ل2مبه" 
[ دمو طتاتسوءؤتل ذالده اععدتط د5وعءمهم 2 طعتامعطا الإعاصمه اعم 2 
50 2 2ه اموعغدمه عط متطاته دمتاءعتصاكمة بمقلبطدءه؟؟ عل1تاموم 6غ ععلره 
01 عد د تعصدع! عط عتعطت لمماكععلصنا أكسح ع1 ,تمدعع مم عستلدع 

لمصقط ع عأكقا عط 02 ععصفامومحمة عطا ععلتكدم لصه كذ ععمعمعاعم 
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1140201 ."1 لعسسهطام131 9 (2) تعط سا8 -15 لا -لهصسسن1 ./1/11ن] كءعمدديددآ] 


عتة عا عكتاقععط 15 تط1' .ععهام ععلها عتسدمييت طعدد لاص - "عمتلمععر 
كنات أناهط2 عستكللها 10 كعموم )1 معطت كاك ععلها 10 عمتللته دوء1 
.عضنطا عدهت عطا عمانيدد 06 عدء] +10 عولء [دمص]1 


غ2 لعغ1ه100 (1994) طاتددك لسة دمكمتاء101 نإ لعأعملمم زيند تعطاممم 
عستلوعء: عاممط 75عطعدعءا [ممطعوععم 01 كاععللء ‏ «معا-ومه1 عط 
عكع1 .اسمعمدمماء عع صمداتطهه20؟ 04 اسمستصومعاعل 2 كه د5عطعدم ممه 
لمقلناطدء0؟ 01 اسممستصمعاعل 2 25 د5عطعدم مم عصتلمء عنعبر 

.شطع حممم1ء ع0 


"للها علموط" صذ كأصعلناد ععدعممء دعلعع اد «متاءتلعدم 01 عدنا عط1 
1075 ممناء لمعم ععصزه ووءعع20م عمتلدء عطا عمسلل لد 10 متم 
الت مدعا عداسعتائدم 2 01 عمتصدعم عطا +10 كممتأهاععءمء»ء عصنتااعد 
أعد؟ عغطا دعتهععمعع لصة ( عصرم م1 15 خقطنت 1ه صمتأدماعتاصة عطا) عل1اميم 

.(1988 ,لإعمسصتطم) غعدء) طاوتامعطا عمتاكمم كن ومععء! نهطا 


20199 ل0ع10نا0 .2 
عأ أتدعط عطا كستقصعة: 0ه عمتلدع؟ لعمقطد دم 5مع111ل زوء216ناد علط 
رع501 5*:مطاتنلة 25 طأعناد كقعكةق .كتصوععه:م عصتلدعء أده تاأعتصاكصا 05م 
عأ 22 7010 راءزعا طاتد قوع10 متهدمه من عمتكاعهط ,نععددكدم عداداءتاتهم 

.0128قع6 لع تناع 04 أكقم 211 عقة ,.عاء ,كعتصمطم ,نصسقاتاطدءم6 ,ؤو[لكاد 


لسة كمتامسه1) "كممتاددع تممه لمدعع" ومستاقط 15 وتطا 52 عترهك 
مم1 حتطا باعلع1 المععوعمء عطأ ألى .عتتطدرع)1! أنامطح (1995 ,ممدكلكلوه1]1 
عم 3661 نإلده لعكنا عط للتامطد لصة لعكت تإاععمء 15 ومتلدعء 1ه 
عط أكتاتط كأصع ناد ع1 .ععهام مععلها عبتعط عدء) عاطهماعتلعم 01 كعمتلمعء 

. )1 أععووتل م1 مستكقط عرماعط مدعا عطا طاتت عاطمارم صم 


ا8 


أعلاع] اماع ع رعسم عا غ2 تمعددمماء بع بمواناطهع170 


(4 لهة كل01 منتقامءه 106 موتاتاءمءم 2ه عون عط (3 ,لسملد عسنلمعم 
ع1 .للتطء عطا دده عممتاكعنن اتامطاتم ممتتدطيءب ورماد عطا عستلمععم 
مجامس] 10 عطا كه ععلء امسا ومتوم عمتدمعاعل 0) لعمو تدعل كدى أمعاعدم 
عه0 .كاعهم وبا لفط أدعا-أومم 1 .كلومته أعععها 10 عط لمة كلرميب 
عطا للعه011 غناط باءاعا غطا مد كعمه عط ما دععناءام عواتصسنة لعكن أعدم 
10 0505 ضا مطاتبج 70:0 عطا عتدتء2550 ما كعستدعام 4 زه ععتمطك ه للائطء 
لعكنا غمهم لممععد ع1 امعممماء بعل رإمقلسطمءه, علتامعمعم أوع1 
05 72 الإتزمطلزة عطا معطاعطه عمتدمعأاعل 10 مقاتطدعمء دده امععللتطء 
أ كاكتكدمء امقلتاطدء0؟ عاتاموعمع2 لءالوءمم عط لانم لدمت أععنها 
أصة رععنالمئم /زأتعدددعععم أمم غناط لسقأكوععلمن صق معملائطء أهط كلجمن 
معطت ععسلمعم مق مععلاتكء كلدمنه 02 ماكتقدمء تصقاسطوءم ع ازووع رمد 
5 ع550امء ع8متلدء؟ عمه أهطا أدعوعناك د5ومتلصة عط .عستلمعمه 
لمأصععدم اباط ,لمقلساطدء0 عتتامعءعء امععقائطك أوممط 10 معن[ كته 
0 عسصتلهع؟ عاتطانت كممتاذعيس عمتالكة ممه5) دعاناد عمتلدعم صر دعءععمقطن 
20 725 أ1آ .160125نا0 عطا مه أععللء مم لقط (وسمتلدء أطوتدماد 
رهمتلاعطة! ,كمه غدماكب!111 4ه عكن 5'مععللئطء 2ه غلسوعء ج عط همد ك”نطا أهط) 
لكةاناطدء0؟ علاتاوعءعع1 106 برعا ,عع دتاومةا لمة اجاعاممه و ءوطاتاج 
8 عغطا نه لعكةط) عمتاوع) ممعم تإعطا غقط0لا .امعصممماء بعل 
ععناعام لماصعم د مه لعمدط 'صداناطدءه؟؟ ممتاتمعمعء؟ كد (اعتساكوم 
.00 أع8 ها عطا طتابة 35501360 عكقط أمم تإهط ره تإحجم للتطه عط 
5605 ]20181 '79ع12028 [هناكلل؟ مز 'اتلتطج طوتط 2 عتتقط أقطا مععلاتطت 
عط ععن200م 0 عاط عط 06م 1لتاأذ لسة باوء) 1ه عم خنطا ره ععطعتط 
كه "علتصدعمط وععل" عدنتوععءط5 5ع2200 علازووع ريده عط تاعنمعطا كلرميد 
ه (0ع52متمعمم) لععتمومعة: ترامستة كقط لآتطء عط .لأءوصتعءه أمم 
0 16نم طاعصمم 2 م عةاتساذ 15 غآ دمتخداءمدكة 18050 220 عسساعام 
01 2612011220102 كعتطمعءءط 'االاتاعة عطا 01 طتة عط)ا عتعراه 

ا 


201 7235 امعدممه1ءع ع0 وتللتاطهع0؟ علتأووعرمء ,رلصقط ععطاه عطا م0 
عع تمعررعتء عمتلدءءم لععدطاد عمده نز لعاع 266 نزاغصدء 6 تمعوند عط 10 لصاه1 
]0 أععمكة الدعة؟ عط كععتنوع؟ اسعمرمماءمع0 مقلساطمع0؟ عالووعرم18 
ر565نا05م<ء 0ع أدعمء5 طودامعطا نزآمه -لع:2تاعج ع5 10 برمترعم عتاه 
10" 01 هتدع 20م 2 علنأكنا 05 باءاعا علطقاعتلع2م 01 «متاتاعمء طونامعطا 
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1101 ."1 لعءسسمطمكل3 9 (2) معطسن!8! -15/آ -أهصسن1 ./010111] كنعمودهةدآ1 


صو كأاسعليحد عط بوط عه ععطعوء) عط نزط عدمل ع6 مق عمتلدعع لععقطد 
5 1 روستلدع2 لعمقطه سمل ذذ أمعليةة 2 معطلا .عتقطء 5عمطتتحة عطا 
29 عكنا 10 واتلتطج 5'أصعلتاد عط ودعدقة 0) 'واأتصبطرمممه عطأ ععطعدعء) عط 
+10 نوبت 2 5ع20110م 2150 غ1آ .5عمماد عتعغطا 04 اعتمم عط مد مقلدطهعم؟ 
ع[800 .أقصده؟ عمستمعتدععطا-همه ه صذّ ععطناه طعدء طاعدء) 10 كاسعلمادة 
15 )1 عمتتوءعط داعط12[ عمتطاعمعا +10 عحتاءععلاء عط 0 لعتستادكة 15 عمتلوءم 
نز 7005 01 دعوستسمعمم عاطتكدمم ويدمل 5جمععهم لد ع تكلكتاعمعء بإلطعتط 
5آع1.86 .(1993 ,اأعهرهن لصه لقطععمء5) كمه تامعاكد!11 عطلءءمد عستحامطاد 
مالع لإغطا عنتتوععط لإعمععاا 2ه امعمومماءمع0 عط 102 أممقاءمصصة عند 
خاعكاز عمتاءطد[ غه غع2 عطا ص أكتاز أمعصسممخاام عباه ‏ عع00 عتمم 
كنا دء[طهقدء لصة 7/0110 عناه 10 ععمهاوطناك لضة عسمتصدعم كعكلع عمذاءعطهآ1 

.كنا استاوعة 0210ثةا عط غتتمطة دتعطاه طتات نواء حجتاععلاء عاوء تستتسحرم ما 


عمتللتسط بإط باءاعا 064 ممأكمعطعومصمهء 0165ممم ببوالكتاعدة كلط1 
طاعتطت أمتعامم اباعستممعهم د صد ععلء[ تمصا أمععدمهء لصة امسقلتاطوعم؟ 
0 لدملة عمتلدع1 .وممتتممسمكمد عط عصتالمععءع ص غمعلنهه عط كل20 
عمتلتهممم نزط عولءاصدمصا بمقلتطدع0؟ 'كامعليةة لصدمعءدء صدء كتمع تند 
01 20065 *5تعصمدعا عط غ2 عمد غقطا 77005 01 كممتتمتصعوعمم لالع ستمدعدر 
أمعدع7م 176 ,21010 عستلدعء نرظ .(1993 بلصقطك) امعددمماء ,عل لمستكاممم 
لسة "عع تتاعمدا عأاممط " 10 ل0معئلهاء دعممعلءمدء طتلتت كتمعلنحد 
مقتسقعتم كصدعمم أغصلمم عمط جعل1 عط طتتط مصعط) عحتعهتائحسة1 
عط عمتكن 83 .وعمتطعام عطا غ20 ععفكدعمم عطا تمق كل701 عطا ععملعوعطا 
عط عستك0110؟ لصة عمتلاء12 ,دعنعه131ل ممنكتب +10 دعتاتصتطعمممه 
مكنا ألعدرمماء نمع مقاتاطدء0/؟ ع5ه05اع3 صق كأمعتدم ركاممط 01 «متاعة 

.كاضع ناد عتعط 0) بوآلوعتطهه عمدم 'زلمدععلة طاعتطت دوعددععممم عطا 


أععقء عطا عد 0م1001 (1993) لاعمعه0 لصة لهطععدء5 نزط تإلنند عم 
معطيت بمسقلسطمء7/0 عتزووءووعء لصة عختاوعءع1 ده لقط ومتلدءم لعمقطد 
0 د5عانزا ألمعرع تل عععطا أععلاء عطا عستممعاء0 10 معلاتع ممع كامعموط 
لمفاسطمعه؟؟ عكتودعريعت لصة عحتاوءءع2 مه عتتقط 1أناهك ومتلمعع لعمقطد 
أقطبج 01 عكنا عط (1 :ومدامعع عععطا مكمز لعل تل عععند كتمععدط .طابامع 
(2 ركههوعنان 0ع0مع-معمه 0ه كممتاكعني ترطبد ركممتادعنيو عتعطه لصة 
معطت كتمععدم :زط 2011060م ركدهأكمعاءء [دتتطهم عه كأكوعع؟ 01 عكنا عطا 
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.أعرعآ أمعع عتمظ عذا غ2 امعمدمماءع12 بمدابطمعمما 


15 11761مرزواعباء0 بمواناطوعهملا ٠لا-‏ 


حقة صعقل[تطء عمدمة ه10 طابجومعع زلدعاد 01 عمه 15 لإعهرء !ا 10 طلدم عط1" 
لقامعهدم 01 ععمقتتممططا غ1 .دتعطاه ع10 ملصتامط لسة دمدع1 نإ كتتاععه 
مسعطء5 2ه كضنمءا ص لعءامواعه عط 201 صق اسعصصع مم1 
.امت لمة مدعا 10 5عتاتسطممممه 10 عتسدوممعت لمة أسعسرمماء ع0 
لإامدء معةشاعط متطفدهتلداء: عممد 2 لعطقتاطماي عتتقط 5عللن55 
,لإتفصعومع1 لمه لتععدامطة) 0دع: ما عومتصعدع! لصة كععمعمعمعءكء زعورعانا 

1994(. 


طاتج "15ناعة لإعديع)1! ابلعدممعن" عمتلساعمة 04 ععسماءوممة عط 
عأهممم0:مم2 سه كععمعقعيه (عورعانا لعلموعتمة" 2ه عقن عطا 
لمة لتعحتمطة) 0عامعستعمل وكلد وذ "دع تاحتاعج لعمدا-عءع متعوهدا 
:10 لعكن عط م1 وعأععلهناك أجاعدء1 نل 2ه عسمتلمتط) عم .(1994 ,تتقسعدم]1 
عمممم مط أنوطة علمتطا غطوتم عده امعصسمماءعل ‏ /مخلتاطوعم0؟ 
01 ععمعمع أ كممة عط مط لصه لعن نناعج عط ادم ععلع1تدمص|ا 
طاة/1ا .ععدام علها براتكدء كانم اممطءد لصة عصصمط دعءساعط ععلء 1 مم1 
اصقلتطوءه؟ عللءومة عطا عمتوكنعوتل منوءط 1اتد 1 ,لمتحم مد غقط) 

.تسصممعدمق1كء نإعمرعان] أمععععصه عط مذ عدن 10نام0ت عمه كعتوء 1 دماد 


ومأندع؟ لعمقط5 .1 


80 مذ «ماع2؟ لدتأمعطاكصة أدمم عاعصاد عطا كد دعء؟ 15 لداملج عمتمدع ]1 
4 عمتلمع: ,والهمه480011 .2ع 16 عصتصةة1 صذ ددعععيد كمععلاتاء 
5 ,نمةاساطهعمء دوت أاطعند كلآتنط ركلائكاك عمتمع ]ونا 5علامعممز 
كع ناد ده أعهومطآ عاتالكمم 2 كقط لسة بممتكمعطءءمدرمه عستلمعر 
لأسمطء لنه1ة عستلوع 1 .(1994 بمقدنده1) عمتلدءم كلعدبما دعءلسنتائج 
التءخنا عط .صسصممودكقكء [ممطعدعم عطا صذ باتاتاعة تزاتهك 2 عط 
صمتء تلعدم طاتة عتدعاكمعسصرم 70105 لزعمعبسوء طوتط 0) عمتاومصء 
عط مستطاته زالدعتممم لعمموة! ء5 10 بمقلسطوع0؟؟ غطا كعفتي كاممط 
01 ه10 تمومعع7 متغطا لمديت «دمعماتعدععلمتك1" .تصماد عط 6ه بعاصم 
معط قصة ععتها أكمع1 )د دع ماد 10 معاكتا توغطا معطت كلم ومقلتاطهعه0؟ 
.(1994 ,رعطظ لصة كستططهخ1) "وع عمد عطا صذ لعأدعمء: كلرمنت عقن [تسدكستا 
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11020 .1 لعسسهده81 9 22) معط صنلة -15 لا -أهدسنو[ ./0([11] كناءكدسةدآ[ 


'زأععععصة 15 طعتطه؟ «متأممصمكصة عستستماصمهء كمملمامعدعمم عتأمعطاتيه 
ققط عتعطاعوع) عط رادلوستسمعم عمد كلملمعتهم معط/الآ سعط 10 أسمادمصدمز 
15 تنهذوع1 عطأ 01 ء5ممكتام عطا عتناد علقم م1 ععطاميظ معاد 2 )1 صععلها 

.كاصع0ن50 عط 0غ غصدء 6 تمعذة كمه اعاععمدع2 ,لهم)25ء0نا 


عطا صة لناءدمصعتام عط أكتامم "8ع 3تاوممط" د5تردد  )1994(‏ مقصساتام]1 
لله كنط] ."عن 1اعدعم" ستامم لسه "11 وستكت" زط لعصمدع]! 15 غ1 قط عكمعد 
لداع سمتسدعمم معاده1 م1 أمعميعع مفسمة ددمم2دكدآء عط أععقج (زاعتق سملن 
(1995) «ودملكاوه11 اسه كمتامصمه 1‏ .كامعلنندك عممسة كمم اعد عامز 
معع5 عط1 .عع8قتوصمآ 042 كممتاعصن1 معبعك 5بهدل11لد11 عستلتسه 
2107 لموع؟ ,(كلععم تلكتادد 0)) أقتمع «ستصاكصة :1011055 كه عمد كممتأعصدا 
ستمتستهم لصه امتأطماوء) لهمهأعمععاصا ,(ومتكقطعط 'دعطاه [معادمء 0) 
8137 ,(كممتصامه 5وعممء 0)) [2دهدرعم ,(5ومتطكممتامهاعء 506121 
224 ,(2)1082متوكصة أتاه عاعءد 0)) علأذامتاعط ,(لجاتادعمه دوعروعء) 
امعوع1م 10 اموت ع7 11 .(00أهمسصمكمة بوعحصعه 0)) عالاهصسرمكما 
#تعلتآكصمه أغطوتم ع7 ركلءتعاصمه [تاأعمتضمعم ,عمشامعع مذ إمداتاطدعمء؟ 
0 كمهتأعصدة صعلءد عط 02 "التعاصمه عدا مذ" بمحلدطدء0؟ وستمماءيعل 

.1211108 نط لعمماء 06 ععدباعهه1 


ممتاءع تل خنطا مز غمعصمعاء آقصقة 2 كه '[إ52 أطعتحم عم0 ,ممأوتاعدمء مآ 
'جاتلتطتومموع: عطا عنتقط معطب للاتدكء عطا ملستامعة عومطا طلغايص كلمعل طاعتطه 
لأءأععناة ما مععلاتط عتعغطا ماعط م عاطج عه كأمعتهم غ12 تامتادعتلء 01 
سعط ومتوممعه نزط ععلء ا تمصا بصسقلبطدء0؟ لمة أمععممه عمتلصدمءهء مل 
2657 وكناء5لل لطلة غتامطة لدع 0 معطا عستماعط له دععدء ترعمعاء برعم 10 
علاأع أقطا دعا زلاناع2 عمستصدع.1 أعمع1اع5 صق 5تعطعدء1 .عصصمط غ2 كوعل1 
ماعط لانمطدك ك5ع لاع عدذعط1 .ممدع1[ 10) كعتاتستنرممم0 كأمعليناد 
صق 08ئلدع7 أقط 50 كأمععصمه لمة 5ل2منت ياعم ع2 القممعاما كأمعلناد 
ماعط للدمطة دععمعلوءعمعءء عصتصتوع.[ .55ءعء20م 16غ13هماتاة مه عمتمععط 
لمعاء عه 15م برعم 04 ععلء تمصا أهتائمة عمتنوعج كامعلياد 
0 ذأ عأكها ع1 .كامععهه عه كلرزوبط لعممدعا لإأكنامابعم 01 كعم ستمدعدر 
]0 5وعع50م قصه1 - 111 عطا 10 كعلعوع هماد عد الفممعتما كالعليط5 ماعط 

لالأصعلمعمء120 205مت بتاعم عستصصدء1 
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.أعلاعا أمعع«عصط عط غ2 اسعسرمماعبء12 بمداسطهعه/١1‏ 


0 علةتناءعع3 لإلده غ20 كعكتناوء «وتكمعطع ممه طتته وستلمعس1 
طعت لمة كومتصمعم 10 دوعوعة لزيهم كعمتدوء )ز بعولء]دمص1 
.(1993 ,لسقط )5‏ كلجمط عط) 04 ععولء1صمص! لععتلمدهءعتصمءءل 
01 عكلنا لهة كعسمتصدعم 00ت م1 5وعع30 210 كوصاءط 'جأأءلأمسماتض 
عطا .ه10 وناو[لد عستلدعء ع710 2ه تسمعوممم 4 .كعتوعندماد تصقاتاتطوعمء1 

.12م عمتله ععلء اجتمص! معد تامدطءءندمعع0 06 نج 1ازطزودومم لعمدعععم1 


710 01121285 دعكتاقممعتء عأمتألنهم طعدامعطا لعمهاء067 كز 7ل210ماماتته 
ع مضه عللها 0 215ن01مم0. تإصهدط كأضعلناد عصاتتاع لسة عمتلوعءع 
لعستعماستهم ع5 ل[نامطاد دعتعوع هماد /جتملتطدءه:7 01 عكنا عط" .كل2ه: غتتمطج 
لقة إكلمامعا7؟ نإ6 1011060م عمتمعدع1 2ه ع1ممتعصدع عط طعتامعطا 
'لع!11! ع2201 عط روء00 أمع0نا5 2 عستلدع عمدت عطا ملوتعمعع صل .أععدتط 
عط لتنة تغط 0غ عوستصمفعحم لدع أتمعوعممء: 5111 " عع دنعومهدا علومط" عطا 
معط/الآ متاععه 10 متطدوعمه 7050 04 ععصقطء عط نزاع111 ع1ممم 
21002611 معطا .لممتاذكة 15 2302220115 رععهام كععل12 متطوتع مه 
دعاصم عطا ستطاته 20205 ومد[باطهء70 01 ده أكسعطع ىم درم ,لعكتادكة 15 

.ع5515[1مم 15 5ع35538م دعلا 01 


عممتال |2008 عتقعممة 523 كأمعلتاك أقطا كلمعتصمء (1993) لصقطد 
م لإأععلنا عقة غتاط ,5رماعة؟ اع تأفسسمابيد 10 عسل «ممتاأعتساكمة أحتائما 
ععغة[ طعدعء نرعطا معط عمتلدءم صذ كعتالدا 1ل 20م عممعتعييه 
01 عمتصدعم لعمماء0ع1-0اعن8 2 عاعدا بإعطا عكنوءء0 5علممع تكتقاسمعمرعاء 
ألع مروماء باعل لصة عستلدع: علتج ,عدماعط لعمم معدم كم .إمقلتاطوعم؟ 
لعمماء ع ل-1لءه عط عمتةغ5ه؟ كدلعهة0! لوتأمعووء كذ عستصدعمم مععل 01 
وععل كتط1 .مماكمعغطءءمصمء غ10 صفووعععم بمماناطدء0؟؟ 01 عمتمتعبط 
ععلع مما ممم 1ه ممتن ةكتاع عطا طونامعط) لعمتمائج 2150 15 عسمتسدعمر 

.أمعمرمماء7ع0 متعطاءة لمة 


ا ا أن 


عط للتى لإغطا معطبج ,كاصع0يد عط 10 عمتسصعع ععة ‏ 5لدامع و1 
ععه لإعطا ركاصعلنحه عطأ 10 عمشنامعع عنة كلدتعتهم معطلا .انع متسدعصر 
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110303 ."1 لعسسهده131 9 (22) ععطتمسل7 -15/ا لم10 ./11113] دوتاءعمقمد[1 


قلط عتدتافممسصعل 10 طعداممء عاطمارهكصومه 15 ع916مم عطا عمعطه أسامم 
.1016266 عط تعمدمععط أرعجعت عط كمد ععلع1دمص1 


ودكاة؟ -كأذا؟ا ووأوده سمعمع .6 


05 اسعممماءتع0 عطا عغأو0؟ 2511 تمدعومعم لملمطلاتطكء نزامدء ل0ممع م 
روآعاة1 211 غ2 لإعمعلء011م 22001 لسه ,وسمتلمتطا لدعتوه! ,ععددومد1 
عطا كه لإلتأتدهعط كة عدممعاء7 ع2 أقطا كم هكم سلندمومم2 طاتم عمتسمزوعط 
2م1201 عطا ذ5عغا5 للتامطة 5تعطعدعء؟ . (1993 ررعمه000)) كوصنتطا ادع 
كتعطا تقطا اعء1 للنامطد كتمعلن5 .ودعءممم عمتصصدع]! عطا مذعستلماءلد 4ه 
ده ومتمعوع1 لمة "د5تعممدء1 014 #إاتستتسصممء " 2 15 ررممردكقاء 

.لإعوىع11! 101 غأ365ان تلان صذّ تتمعع 211 عب بتامط 04 أعدم 15 وععلماكتمر 


لاع2 غنا20 كدمت1ذكنهء15 لهده 10 عأنطتعاصمء للتامطة ععطسيعم كققاء طعدط 
عطا صا عندمأعتائدم 10 لعالتكصز ع6 للنامطد كامعلساد [لق .“صختتطمعم؟ 
لسة 5تعادعءه لإنقآناط ١062‏ رذصقدط عتاسفموعد ر,كللد7 700 1ه ممتامعن 
.2506655 عمتصيدء! عطا #عأكقم 10 02062 ضذ درعاصءه متسدعل 
ضة كة لعكنا لصة لعستلجا عط لانامطة دع سمتسدغحم 7010 ص 260835 لتتام ممم 
.70105 متهامعت 01 دعأناط1ما)ة عطأ 01 وستصمدع1 تعطعتط عءأؤ5ه؟ 10 عامصسمءه 
]1202011330 تنه 21204 عتكقط نوعط [عه؟ مقه كامعلياد 211 ,لدم تفط 

2 [تاطهء0] غنا250 51005كتاء015 كققآء 10 سمغت ط امم 


نلق بمداناطوءهلا .7 


- ضهتاأتمومءء: 17010 عا2كتاءععة لصة أكة1 5ز لزأأعتأقصمماسد تصحلتاطدعم2؟ 
ع1 .7/010 2 عسماعع5 +3616 20م0ع56 عه ستطاتت وجداععه ([الدتعمعع لاعتطاد 
01 أناه لصضة صد طاهط تزاعتمستععة كلجمت لتتمعل1 مده ععلدع 1160ناد 
2 معطت )105 15 ممتكسعطء مده .(1995 ,لاءع021 لصهد عتاوعآ) لاعتصمى 
قط ,رده نخد أصعل1 700 10 102)هع2 1201 نهم 10 عستافط 15 أمعلساد 
لاكقلتاطهء0؟ 1ه لهمع عذه ,ع101ععغط1 كزع عط 01 +1108 عط 10 

-231117مغتية 0201 مراع نعل 10 عط ل لنامطد مهتاأعتساكصا 
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_اعنعآ أمعمعصط عط غ2 )معمرمماعبوعء12 بمدابطوءه/ا 


ركع متااعو علالأعوعامز مز عداععه مععلائطء عصداهز طاتم د5ععمعمعءمكء 
5ن اعتطت عللها عحتأعدوعاصا مز ععمعمء 10 دعءتاتصبكعمرهه عمتدو1للد 
05 70110 علتأدععهم عطا متطات ععمدومدا 2ه ممتامعتلدط عتمم عطا 

5101539 


معط أعورعاس!ا مععلاتدك 0ه كامععدم 23 غطأا أقطا متصمطد عتتقط د5ع1لن5ك 
لإاعدء 5'لاتطكء 2 مذ ع701 أضهء1 تمعزة 2 1335م «عطاعع0) 50235 عمتلمء 
عغطا 020256000 كأامععدم 14 .(1993 ,كعم000)) امعمرمماء ع0 تزعويع )11 
صا سمتاعج عط وستعاملاه؟ لمصة وستاعطد! ,دعدعه121ل 04 ععصمارممصد1 
لإعطا راءزعا عطا لصهاكرعءلصن 6غ عدرمء 0غ تلاط كك'ل1آتء عتعطا ما أععموعر 
لسمماكرءلصنا 0غ نرجاناتط ك'ل1تطء عطا م1 عتحتامعءعع عدمم عط 10 لدع انام 
:10 لمعم 5'لأتطكن عطا م1 عاتاوععع: عرمم عط 10 لمعا للنامت نزعطا رامعا 
عط "عسةاعتقدهامهط" +15 جتقددععءعم عه طاعتطت "كممتاأعدئدتل" طعيد 

.1ع مدع 


25 عممعء تمعمع عاموط لعمقطد 1101022/2:5 عمتكنا 04 ععمقاءرمصصا عط1' 
(1 :101105 5ه عقة ومعاد عط .(1994) صفصطايده. برط لعصتائته 
عط انامطاتيت طاعادت كتمع لباك عتعط - كمه تأ تاكمه مع ل 01 كمم لعج عوط 0 
عط عمعطت اعد عكتتهعروطص1[[مء 2 - مغدم ءامد (2 .مولعم 10 عكتاووعدم 
- ععتأعويم عه وستتيدام عأهخ1 (3 .عنم أعتاتهم م عءالامم عط دعاألكما أرعمي 
هذ وععدعص زالأصعلمءمعلصا ععالامم عطا معطت لمعم عميء لسة لهها 2 
عط - ععممصسمكء (4 .عندانوءء اء5 م1 كأمطع 2 لمه اعد إعديع:1! عطا 
خنطا عأمتاكمهتمعل 0غ طعناممء عاطهمارمكدممء ذز ععالامم عط عمعطتا امام 

عع2ع3لنة عط دعسسمععط أرععء عط ممه ععلع تمص[ 


كه ععمء ترعمعء علموط لعمقطد 5'نزه110102 عماكن 01 ععمقترومصا عط1 
(1 : وبنهلاه؟ كه عته 5مع)5 عط .(1994) مقصانج. نإط لعصتاايه 
عط كتامطاته علدت كاصع ناد عمعطيط - 5م210 عأكممموعل 01 كممتتو ص05 
عط عتعطبت اعة عللأدعوط19[لمء 2 -مه0 أو ماع نايد (2 .ممعم م1 عكتادوعرم 
- ععتاعهوم 2ه عمأترهام 1201 (3 .عتدماع تاعدم ما ععالامم عط دعاللاما أرعودء 
مز وععدعمء تإاتصعلمعمعء لصة ععتامه عطا عمعطن لمتعم عمس لصة لقتنا 2 
عط - ععمقصصولء5 (4 .عنه انوع لاء5 ما كامصء )2 لصه عه إعمعانا عطا 
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ال اانا 9 22) ععطصنل< -5 1لا -اموعبي10 . /االانا دنعكددمد1 


0 لطة رعامطت عاطتعبتدام لصة عحتدعطم 2 مده 10 دامتتهمسمكصة لعاععاعع 
لسة كستططه) ععلعانتامصا كنامالمء,م 20 «مللفصممصمكمة اعم عنواعر 
.(1994 ,عط 


ركع متلدع؟ أمععوعمم 'كعاممطءدعىم متطاته كمعائهم عط غ2 عمتاهه1 برط 
أمععمعم نزط لعكن "كاعم 1ه عد6" غطا لمماذمعلصن ععلاعط مده عبن 
عنة عتعغط1 أصترم 10 وستلمعئة معد #[المتاعة ‏ تإعط) عرووعط و5ععلموع1 
عتسمءعط لإعطا كد ديع[ ه0مطعوععم نإ6 لعكنا كعلوء2ناد ع0 كاممعاكد .لمع عو 
0 15 5عاعع21اد وعذعطا عماامسص! 01 ععممهارمممة عط .عنهمعارا 
كة [اععى كد عستلدء؟ لعلتسع لصد لععقطة 01 سمتهء تاممة عط لسماكستعلسن 
أمعممجماء نتعل 5'للاتطء عطا مذ تمعممع حامحمز أهأمععدم +10 ععمماءمممآا عطا 

."ءتعاصم ص" بصسدادطمعه0؟ 01 


0 طملمتمع) عتنائهم ص لمطععدععتط أقطدعمرمد ععد ‏ د5مزععادناد ع1 
عطا 01 211 10 و55عععة كقط أمعلتذد عطا غتط ,عتعامصسم 60 عامصسنة 
عأ امتصتة وملسقطة أمم 5عمل أمعلساد عغط1” .لإآكنامعمةا لتساك كعتععتدماد 
كتاعطا 0) 20060 ع2 5علعء51226 26ع[ممرمه ع2مم مسعطه د5عاعع اهراد 

.(1994 بععأوا) ععام ممعم 


1202-2121 له بلع امع - عكتاعام عقة 5علمع31ناد أوءامسلد عط1 
كعضناء0ة! 15 أكم عط1 .كع ممععنةه طناى عععطا د5علتاعصة مععة كنط؟ .للها 
0 15ع135 عمتعلقحم كستوءط غمعلناد عطا عتعطت عصتامعصصصدمهء لصهة 
صلعة؟5 لإعطا 5اتقاعل 01 ,2110135 ,15عاع23قطآء عتتتاعام أنامط2 كاألعتتصرمء 
أء5000 غطا عتعطت - «مناعة عطا عسمت101198 15 لررمءءد ع1" .جرماد عط 
15 أقطا عامط 2 كد اصعب عسساعلم 2 عطلووعء0 10 عكوغ) أمعوعم دعولا 
عدع 1210ل لدءه 21160ء 15 دعنة أكةا[ غ1 .كامعءتكع بورماد معطاه 10 لع نداعتمنا 
عغطا ما لمعنأه[ع؟ كاتمعممعاهاد دعكطممم .ه كممتادعناو كعلكهة لآتطء عطا عمعطت 

506011. 


أعلاع1 لمععععمء عطأ عد أمعسرمماء بع مةاناطدءه؟؟ .10 «مناهوء1 اما عط1 
لاتهعع111 710514 .كعتعع هماد 0060 امعصيع 202 عطا 01 عكنا عطا صل وعزا 
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أعلاع.] أمععتعصظ عط غ2 امعسرمماءبع12 بمقاتطهعه/ا 


ك0 10 3134100وكما كأتعوع1م 220 تمكوع1 2 دععقوعىم مطبر «ماععرتل 
تام[ 177 .1001 عط كقط ععطعدع) عطا علتطث أعتناو متقصعءع 10 عمد مطد 
ععصذد رعاطل11 عدم ععة تهطا عمتطعةءا 4ه كلمطاعم ععطاه عمد عمعطا 
عطا معطت د5عناحتاعد لعتمعععء-أمعلباد 102 دع تاتسطكرمومه ستحاصمء ترعطا 

.1ملماتائعة1 2 كعجرمععط «عطاعدة) 


كما لمان امع 0 معل02 صذ لعمتدوع: 15 همدده1-تستدمط 2 ,كعدهتا أث 
ع5 2135 7111 5اضعلناد عط عتستكمة 10 .كاصع0ن0د عطا 10 ك5وممعة 
طعنامعط) دهده عتعطا ده عمتط لوعت ممدع1 هده لمد معدع1 10 12)60اممر 
عه . عستصعدع1 لسه طاجامعع عتعطا 0غ لمتمعصععاعل عط لآنامد "15دمسروه" 
لعلع26 15 أقطا 211 15 ععمصمقاستهتاوء2 عستكقدم لصة علءتدان 2 ,5ل701 عطرامد 
5 قستدعةء1 2ه [اعلء1 لعلعتاطهايء لسة رعاأطتدء2 رطعق 2 ر,دعطنه عه1 
ب10اهع/ا1عاطة 01 عكنا ع1 .(1996 عتعطدةظ لمة عع «مطعد81) لعمتناوء 
للتت معطعمعا بمقلبطدعه؟ 042 غقدم عطا مه صمتأع ناكما كمه ,عمتل1ام كمد 
كذ اعتط نه وستصمدع!1 0ه 04 آء12 عطا ده امعلمعءمء3 امه لعتمدا عط 

.لعكتناوع1 


اع ه00 ا" ومتصدها .5 


21028510 غطوناها وصاعط دوددع1 عطا 10 5عاع "امعادمه صل" ضمغا ع1 
ر561356 1184 2[ تمه ذدمداء عط صذ لعتمعدعدم عماعط ععة طعتطت كلدقمع ممم 
عطا نإ لع حاصف عه لمامعلاعما بعطااء ع6 تزآتكدء مده ومدوء! عطا 
عانط9؟ ,لمأمعلاعمذ كه عوعروجة إالستققم 11أا كدمددء!1 عدمو5 .«عطعمع)ا 
عط 04 ععتطهم عط 10 غدل ععصماد 0ع مادم 2 1ه ع«ممم لمعم الم دمعطاه 

.لمقط غه عاقما 


5 قتاعع0 01 ع#عطصصم عط نز لععمعناكم دذ بعاصم جره وستدودع1 
دع لد ماعط عط ,لده:؟ عط 04 ك5دعدعاع عدم عطا ,20010 1 مسصلمن عط 1ه 
داو تلسه عطا كه ععصماءومدهة عط لسة باأءاعتصمه عستلسنامسد عط 01 
مكلة كذ غ1 “امتهم عمتةقسوسيد عط عمتلممادعلصن +10 0مس 
ع5 م دعتاتائطة عطا ص كععمععع تل لمدة تلم زط لععمعد كمد 
عمتطصصمء 0غ ,ممتأممسصكمذ أغصوءأعسذ ‏ مم5 «متتقتصومكمة اصدبعاءم 


11 ."1 لعسسعطم831 999 (2) ععتصدلة -15 لا -لموعنه1 ./08111] وناءعمقدمهد1 


3ع ا امأامعلناءض! .3 


عطا ,7/005 تعطأه ص[ ."ده معاصا غنامطات جداععه " 10 كمهعم لدامعلاءمسآ 
105 وأمقطصحيء ستقجم عط1 .«مأعتماكمة عط نط لع تماص غمص 15 سمووء1 
أعة؟ عط ما معلبداء ممتطمة؟ لمتمعلاعصا سه مذ عتاععه ممتأعتماكما عمستكتقط 

."لدستنهه” ع6 م كتدعممة3 دمذدع1 عط قط 


[ممطعوع؟م أقطا ل0عم21جاكصمصيعل كقط عمتصيعدء1 ميت ره طاعتدعوع]1 
ععنؤمصعءء لعاتصنا لمتاصعلاعما جره كلمت برعم مدعا مده مععللئطء 
101 511128 لقكتطهه عطا ركسط1 .(1994 ,أتسك كمه ممكمستاءلط) 
عطا متطاتت 4اع15 وستممعم عطا ده لعكنع10 15 طاسمعع صعقلتطمعم؟ 
عط 1ه عدم لمموعتصا سد 15 عستصصدع .1 لداصعلاعص1ا .معام 825 غ1 الأعاممه 
5ععلها 7/0505 مقلتاط02؟؟ اعد 01 وستمموع1 ع1 .اررععدم "بعاصم صل" 
05 ع8منلدع: عاتطاص لع كتعوط0 15 أوععدمه +02 77010 اعم 2 معطبط ععدام 
1 560115 غأنا0ط2 كده1دكناءكتل لدعنالإ[همة 01 عوسنامء عط عمتسل لعدعغط 

.لدع معع] عتقط 


176أمء160 102 31م أممقاءوممتصا مد /إ12م 10 5ترءءد عستصعدع! لوأمعلنعءم1 
اتقاناطوء70 علاأووعرورعتء ‏ هذل مقطا غ220 امعخممماع عل 'صقادطوعم؟ 
1 101 تامقدع ع1 .(1993 ,العممه0 كسمه لمطاععمء5) امعدمماء بعل 
ع1زؤومم 15 طاتتامعع تتقاناطدء0؟ عتتاوععع1 أقطا 15 ممتكساعدمء حلط 
عطا )ة 78010 الاعم 2 0) عدتتا عمه نزلده لعومصعء ذذ للك 2 معطاه 
كعتامحطة عمتصعمع1 لمتمعلاعم1 01 عسسدنهم عط] .اعبع1 بوإعممع ازا أمعع عفصي 
مصقط ععطاه عط م0 .0عتتاصمء امم عه لمسسطاهه 5د طعتطممد مم 1دتضاد 
اعاهعمع 101 ااعطاعىتبنوء: كاز لاط ,رتمسقاتاطمع0؟ ء لالدوع ريك م1 طالامع 
01 2ع10 عطا 0غ مكمه م1 برأععلن! ذوع1 11 وععلددم ,18050 2 10 د5عمتاوممدء 
عاطتكومم 15 عمتمعمءا [دتمعلاعصا طعنامطااج "عمتصععا! لمامعلاعمز " 

21ر8 10م 20128ع1 1110 2 طونامخطا 


وتطعقة1 أععرلط .4 


ما لمعا ومعطعدة] معطت ممتاأعتصاكما 01 عم عطا 15 مم لاعتساكصة أععمزدا 
+10 1 كستمل معءط عتقط تإعغطا عكتتوعءع] طتتب عاطهايمكسرم أوممم [اعه1 
لصة ععاكقدهاكما عطا 15 «#عطعدعا عطا ,رممتأعنصماكما أعععتل طتككالا .دتدعز 
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.املاع أمععمعصط عط غ2 عمعصرمماء 12 وقاتطوعه/ 
انض فس لست سس فش تس ست 0ك 


0 الاع2 101 قاومءع026ه. كتنامطاء0175م «موأعباع0 10 زاأتمتكختمممه غ230 
.متعم 10'5تطاء عط طاتيه دلقعل ععلء1 تمصا رمتمم زه أمدط.كعستسقعمط 


01 5ه500635م علاتاتمومهء عط 5ع17[مكصذة ممنالكسوعدة إعدن )11 لإاعمظ 
502 أعنتأكصمعةء7 220 أعتناكدم 10 واتعومق عطا طامط - تمتمعسم 
دمتاء صاكهمعع بردم تمع م12 :72023ع 2 04 معمرزا عفعطا وعمتلتته (1993) 
ععلءانتامص! تمقتساطمعه؟! عتعطا ده مععلائطء غوع) ع معطا .الهعع لمد 
2061201 15082 «متأمصصكمة عط الدءءم 10 صصعطا غصد للتامطد عند 

لع تتناءعه0 كقط وستصدعم برععل أقطا وطمطد )ذ عمتتدععط 


+5 8 لصد دهئا +10 بآ كة طعدد كممتئدتءمدكة مجه 5لاتطن عط عصلول1 
عشأكنا رعمسمتستدءآ07 +10 عمأعصدسة ,ممتاتاءمع 402 عمتعمدمة ,عدعط 
25 أرء لاعءئء عنة كرما لإلند م1 دعتوعلهماد عسامماء ع0 0مة ,كع سدع 
عطا عستمن 8 . (1993 رعدما5) غطعسها ع6 ما كعم ومهانطدعه؟ برعم 102 
عط ععصزة أمعلدد عط ه10 لع200 15 عستسدعمط ركدهكدتعودكة مه 5لللطء 

.طاعدها لقدهدمعم 2 معلاتع 15 ووعءعمرم عستصعدء1 


0 عملء مس1 عتعط طنتجص لمعل كممنغدتعمدوة 'لانطء عط له عمره5 
ععلء 101 وأمعلند عط عكن للمطة دمعطعمء1 .كملمم لقامعصسممعا حدس 
بصقلتطوعه؛ لمة كامععممء عم رماءوعل 6 عمامم لقامعتمم ماص 2ه 
عمتلدء ‏ 5عتامرصصط أتمعمتمماء ع0 /مقلتطهءه؟ ععصزكة .موعل1 
عط مد )1 ععمقموكععم وسمتلمءع ععطدة مععلائطء لمة ععمفسوكعم 
لقدهت6معسلء 1052 أمتدم لفامعصسدممت حم 2ه عكنا لفتمععدم نزط لععمقطي 
وعاطقص )1 عكدووءعط أسصماءوصصذ [الداععمد» 15 5تط1 .وعومم تتام 
[داكع ستسمعم 107 لعكن عط 10 . بممتصعيم صذ لعستماءع «مكمصمكمة 
دتعلمة أمعع عم عصنامنز أقطا لصنه؟ عناقط 5تعطعممعدع 1 .5عوممكتام 
كاعدة) لمجتتمسعم لمد كلعمهة عقتاتسة لمع 10 عدم ده لمعمعل 
مااع تقتانسة عط عمتلوءم نر8 .( 1995 ,ممدكتاده8 كمه كمتامسده1) 
©6اء5 همه بمعدتعتتطتصء 4ه عصتاءة؟ د تصمم لمامع سد معتحدء طتته تمعمعطصا 
عط مكلة صق مععلائط عععصدامز ع1 .لعامتدممم ع0 للنام< سسعمادء 
عط علتطبد دعتعمد غصاعم لمامعصدمعتحمء عتعطا عتماءتك 10 لعندمالة 
لس كععظ8 ) أتقطء ععدء تعجوعت هد 10 ومتتمسصكمة عط كلل #عطعدع) 

.(1993 بردمك تقطء13 
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1020 ."آ لع سسقطه11 9 (2) لعطسسةة -15 لا -لقهصصسن1 .7آ1111] وناءععدمةآ1 


لقستءدهء 01 عممع" د واكامع 7 نإ لءكمتاكناز عط لآدامهء طعدموممة 5تط1 
عطا لسعاءتء 8111 مومهم عستلدعءم ع0 2 عكتتدععط "اسعسررماءك12 
.عمتصمعع! ععطونط م1 لمدء1 مد "عممع" 'كأامعلتاد 


ى000[1اءع 01 توخلده1 تل 6ه [عنع! عطا كى :1011055 كه )1 دعتهاد الهطن 
د عط راطوطمعم التط عتعطا ,وعتنتلاطة 'كأمعلتد م1 ومتتداعع مز كعوتر 
طعدء؟ م16 لمعم ععتمععع 2 لصة كعمتمدعم صخلدطمعء0؟ ص ستمع ععامعع 

.لا[اعع1ل 0105 


-متطذوعم؟ 01 (1) :ساضعصصعوء؟ة عفعطا ممصا 0ع10اتل 15 بمقاناطدعء20؟ لممموعءط 
-اءناعآ- 1410 (2) ,لإاأمعاءم ددم 7005 عكنا 200 /تامطا عبتا عط 0105 
'القستعومه -اعع.آ- امآ (3) لصة باءتعادمه 01 200 عطا طعتامعطا عاطزووععءعج 
550 هة عمتلهدم 04 علدكء عطا طاته لمكن عق طاعتط؟ 05م ممما 
أمع260ه0ه خنطا ذللهه (1993) لصقطك .( 1995 ,ردهددتكلوه1]1 لصة كستعامحطه1) 
لصة "ععلع تمصا 70:0 1ه ذ5كعصطعق عه طالدعءط لمج طامعل" عط 
:ماع12 لقدكقء برعا 2 15 بدلستطادعه 01 عولءع1[بتتمس! لع أتمةا أقطا دعبن زاعط 

ماع صدمدل9ل عمتلدعء: صا 


0120 )ا يلوط .2 


01 غء5 لعتناعتتاكسيا مه 04 تزأمحستد أكتكدمه أمم ‏ و5عمل ععولء1صمص]1 
01 5عتتتأعنماد لع أ2اعرعاما لعتتصدع2ه 01 «عطات: غناط ,ركاعة1 لددل نلصا 
2 ذا عتعطا أهطأا 15 0510م ع1 .(1987 رممصصعآ] لصد رهدل؟) متمسعطءد 
ع8ستلةع لمد. عولع]1نامس1. جتقلسطهعءه؟ ‏ معفم باضعط ‏ ومأواعرم 
عع8لء71امض]1 لسنامعءاعدط 01 عكنا لدأاصع0تعصة عغطا 10 عسل صم أكمعطعمصسم 
387[ لصة (1987) كتتمدان لصة دامععاء11 .أمعلتاد عط 4ه أعهم عطا جه 
2357 2 12019 1222125121118 1012أع تاناكما غكقطا لصستره؟ (1987) سمقصسع1 لصد 
3 عمأكنا مقطا ع حتاععلاء عدممم كدب ععولءعاتمصطا هترم مغصذ كاك أرععصمء 
8 1126 )2 غتتقا150201 2201 صعتكك ‏ 15 وتط1 .طعدمعءصمة ممتاتمكعل 
© طتلاطد عط مقط )مه لرإهدم مععللتطء وصناهز عكتتوععط [عبع[ 
تأعطا م0 كل01/ مقلناطده0؟ ببعم 0 كممتاأءعمهمه عطا ععتلمقدامععدمه 
عط 10 كتطا 1[ع200< أكتجم «عطعدوعا عغطا ,عروعععغطا بمصعغطء5د أمعسنه 
كقط عتعطعوع! [ممطعدعهم 2 رععلء[تدمص! 02م عمتانه جلاع 8 .كامعلتاد 
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اعلاعآ أمععوع سس عط ع غمعمومهاعبء12 بمدلنطمعه/1 


و 0 لع25اء: 1523105 300 كأامععره© الله 
]اع باعل 


/1010 35 عع ,لأعتدعدع؟ 01 3562 هه كد كيت نيك تصسدلناطدعه7 هآ 
عكة كأمع20هت عذعطا 01 ععطتستاص ى .ععتطوعء 11[ مذ لعانامهاكئتل كامععممء 
ع5 10 كعاعء21ا5 عستلمعطعمحدم عأهاتلاعة 10 لعتصاكد !11 ءط 10 معدمطء 
امع صرمماء نعل صداساطدعم, 04 5610 عطا مذ كردم أقعسل» ععمداعومد1 نز لمكن 


©2010 لوللا أ 5اعيع + ٠١‏ 


عطا 28ذكنا 01 250655 2 35 ه0تاتمعمعه1 7/020 د5عاتيووعل (1987) للقط 
15 أصع صم ماع ع0 ,لوص0طلاتطء نزآتدء اخ .ععهدوء72 عطا 206 مه تمساتلعدط 
0) عاطقصضنا عصاع6 غتاط رعستصمدعدم 0205م عسصتلمماكعلصه 06 عتاأكتوعاءعضتمطكء 
0 ركعقعنز 3-4 غناوطهة لات امعتمرا عطا دععلها )1 .أسلمم ما غذ التتمعل1 
لهنة 7/005 3,000 عا أستام ما لإكتتمعل1 ما مممعا 10 ,4 ع0220 10 1 علهومن 
5تعلمع طكنه؟ 01 8096 غدمطة لإط ‏ ملامصطل د5علاتته نامعل كزعط 

.(: 1987 مللهط0)) 


ها طعععمه 01 عكنا عطا طوتامخطا :«الدتتطهه لعتتتاوء32 15 «متاأتمعمعع 11700 
لصة 'مملتاطوء0,؟ طعا بطعدم1مم2 ععمعتمعمع ععقدهصد! عان! 1165 أاتاعة 
عطا ع6 10 0ء05مم5 15 د36 كلط1 .كعستلدء1 سمتطاهت دع تاأاتاعة 5عتمطمطم 
105 عمتهنا(آ .كهمدوع1 2 ع0120) طعتامعطا [0مطءدعرم 04 كناءه؟ إتمسمم 
مندع كأمعلناد عطا كه لمأمعلاعهة لسة لمتتطقمه 15 عومتصمع1 ,كتدعلر 

.لع تسمعوعمم 15 غة اعتطيا مذ عتعاصمه لهده عط سمط طالتمعع بمدلداطمع0؟ 


طات 255012160 أععمكد له 15 رلصقط ععطاه عطا هه ,وستسدعمم لعم/لا 
0211015 ]2205 ع1 .( 1987 ,كتاعدان) لصة مجامععلء81) ععمعع : لاعنما لداع 
عطا طعتامعطا 15 عمتصدعم 70:0 5أصعل61دذ 2 عكقعتعمة 0) (وعتهناد 
عكة كأمعلتذد عط .تسععوممم "عستلدعء علتد " 2 04 «متكمتامعدء امسر 
خنطا معطت 5عتعمعبوع5 ومتفقعععمة مذ 7005 مقلتاطمء0م ا 10 لعدمجيء 

.انان 5أ طأعدمءمصة 
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11140801 ."1 لعسسمطه131 1999 (2) عوعطسسا؟ -15/ا -لقهومسه1 ./1/11] كداءكةدمةدآ 


تزط لعمقعل عط مغ ج11قطة عطا عتقط أكسم [علممم عط طاتص لمكن كلمت 
عط غ2 [عء2200 ذتطا 4ه عقن عط .5وءأمصعوءك - صمم لسة دعاأصصمت 
خآ لامتطفة؟ عاعدعممء نويعل 2 مذ عدمل عط 15 عحقط للندوتت أعنع1 [ممطعدعوم 
00101 لتة رعلتاعها ,لمداكد؟ عطا عصتكت 0علمعصصمععء عط للتمبس 
.كاوععصمه صتقلتاطوعه؟ عطأا عتصاكد لاز ما عاطاتكدومم عع اعمعط 12002110165 
أعع معت ع0 مق الامط ,الدتاتما ععمككعم عط أعع 1م00 مده غأمعلناد عطا 11 

2 لمعطعءمحهمء 10 تصعط) 


باء2128 ,لإعأقامع ناا 10 لعأناط ما 715 2130260ع7 عط 10 مه160ل20 سآ 
لاعس ععة ولمسعطن نط لامط عومط) علا ع1 #عطاه تعصحظ لمة 
0متاععة ونطا مد 


2ع م18:61 عمتصعدء1 ععقتعمدا[ 01 كعطعدمءممة لهم165ل1:2" 
عطا 01 كتضعا صا ععقداوصدا عطا 01 ممتامتعوعءل عط طاتد برلمتهصر 
ه2010 مانت 105" .11 متطات؟ كله 01 ممتأعصدة لصة دمتاق طتدمداء 
طعنامعطا ععمنومدا عسوعة مععلائء أهطا عبتعتاعط د5عطعومهمم2 طعتاد 
عطا 01 5اعلااععع1 علاتأوقكدم عمعبط ‏ لإعط1 .«متأهاتصسة 20د عكتاستومسر 
0519م طعتامعطا 1عء2200 التلة .صد كلكهه) لعاععتل ,ععمدومدا 
عط لمعم (1965) لامصمط© .«متتتقطعط ع اتأهاتمطا 04 امعصوععع 0 1ماعر 
نام كمع هقتاعوصة] أقطا لعدوعد ع1 .5لعتاعط عومطا 10 ععمء1لقطاه لدع 1156 
+20 وعلتط عوع11 .كعلتط عتأعمامزد 1ه أع5 2 01 قصصة؟ مر لءطتعوعل عط 
عطا طاتت رعكنادععط علالتورعمعع 50ل عععل أناط كذ أقطت لعطتيعععل تزلده 
25 ع1طزودمم 211 +10 أسنامعع2 0لتنامه نإعطا ,سمعءعنع1 جه 04 200105 
©5 10 صعع5 35 معمل[تء ع8هتاملز 01 ععقتاعممآ عط1 .ععقنومدا! عطا 01 
عتمدععط و5عتلتادك امعصممم1ءء0 عيتقتاوصةا[ لد لعصئ امع عابر 
مدعت مععل انط .ععانص طعدد لعتمتعمعع مععلاتطء صمط طتتم ل0عتدمععممه» 
ع8تتاوقضة] 35 أتاط ععمقتاع2ة1 01 015أرع160 5517م 25 رعع5 جعع102 مر 
ده تتعغطا عستاوء) نزط [ع2200 01د عط كلعد<ه0] عمتمماء باعل 15متهعمعع 

.عع قناع 2ة] أنامط2 كعدعطاممتط 
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.أعباعآ أمععرعمظ عط غ2 امعددمماء 122 بدا نطمعه/ 


:0م" عمدهة 15 معطا ععصزة كوستمدعم عامتالسم عنتمط اعتطه 
عقن 215235 للنامطة ععطعوع) أومطودعوم 4 اسمعوعمم "مولع ]تمصا 
صآ .عولء نامسا ملعم كعنم لاتاعة طعتطه هدنت 2 صد كمودوع1 إمقلتاطةء0؟ 
0 " والمتاومصمه كتاوأعكصم" 2 معلازع عط للدمتط لالط غطا ,عفمعة أهطا 
207 10 عملم مولع [تمصط دده ععط/كتط عد ممتغدعطتاتتوء015 عطا عمد 

.85 2تمقعمم بتاعه عطأ 04 عصتلصهاكمعل سنا مه 0305 


تعطا/قخط صذ جماعة؟ أممارمم ص مد مكلد كذ أعنعا لهامعدسمماءنع0 5لاتطه م 
دعه اع ومناع معام عط أه عمها عط أعد لاص قط بدماد 2 لاء) 0 لكتاتطة 
عستلاء59ه50 كستكنا 5 تعطعوء) عط 12 .(1993 ععم000) لاتطء لصة «عطعدة) 
أمصتم ص مرعع! لأسمطة عطذ/عط يدها تكشتوعة مقلاطدع0؟ +10 /إوع هناد 3 35 
مقصدم؟ .دعددوعودمم لات عطا طاعتطه تمعصرمماء بعل 6ه اعنه1 عطا 
ودع صتلمع2" و'أمعلتد 2 غنامطة ومت لاه ترط غصامم قتطا دعتهمعززععم (1994) 
عطا هذ ومنأءماكماً +10 أسلمم عستاعمادك 2 ممتطوتاطهادء كه "]اعع1 

لإعويع !11 1ه أمعسرمماء دعل 


علاتاعد عط 35 مماأعتساكمة بمقلنطمعءم/ة +50 لمعقطا «متصصمء لم 
كاصعلياة معطلا .ععصدع! عط 4ه عدم عطأ ده مملتقصصوكم؟ 4ه وستكدوععممط 
عكنا 10 لعنتنوءء ععة لإعطا ,ممتتهرطتاتدوء5تل 06 علهادك 2 معام 
ده ملتستدكه) طاتبه )1 عمتستط مره لصة ,ه10 )أ عمتتدممدم نزم ممتتقصصمكما 
ملاع تساكممء متأو كما وجمصط1 ,(صمتنهلمسوععج لصد 

.1991 بعاعع8 لص مجدمعاء81) وستصدعم 2010 01 كممتتمامءدرعمعر 


: لامآلا ك "1ع ونا8 .3 


ذا مععلائط عتعغط طعوعا تزأكنمءكممعصنا دععطاه غتقطا كعتهاذ تعصحظ 
صماقط عه ,5105 و'معمللتطك معط عنا لإقخط تعطامم م .'عاصة عط عساممن؟ 
5 2186 101 بأوعناوع1 لمطنا 5نز0) عأنره129 ماعطا لمق عه كندمء علعط) 
5 5126 ,1205201118 المطاتت ,هل عده معط .لم صه كعهعز عملنا 
عط مآ .(1993 ,رعمهم2) وعول عطو/عط لصة كاعقستط غز هل لات عط نهطا 
0 كأصعلتاد عتغط) عاك نلإعطا معطت "عامة عط من" 5تعطعدع] ,نقدنتا عتتدد 
عبتن [وعاصم عزممم عوتعمعيت لمة كعكتعمعءت عمتعد القطء عدم ده عملا 

.عصتممء! عققدع مدا متعطا 
0 براتلوءء عاءئز كلمء1[ "أعل110 امعصسمتمقةم" أمععصم 5تعصتمط 
تقط) 35 اع7200 عطا عسصلدنا 0 عاعوطسمعل ع1 .«ماعتصاكمة وصسدآسطدعم؟ 


66 


110020 ."1 لعسسمطمك3 9 (2) عطصسبلة -15 ا لهسو[ ./آ1[انا دبعم سد 


عع080 صا "أمعدممماءبع0 [هتستدموم 2ه عممع" كتط دقدم لاتطء عط عستماعط 
0 108كمعطاء رم هتدم 105 تدووعععج نة[تاطدء0؟ 01 "ع8متصدعمم وععل" 101 
.عع2أم ععلها 


05 ا«عاممه عطا صذ عكنا 10 5لهلمعأهطم عستلدء: عمتاءعاءة معطتلا 
05 عمم2" عط ومتووعدقة ‏ ع2 «تعطعدء) باسعصممماءنعء 0‏ صسدتانطوعم؟ 
.1635 كمع اهز مستلدع؟ لمدمصممكصآ عسمتكن معطب "أمعدممماعبع0 لمستعاممم 


غ20 1للنامك ومتاعتساكصا طعتطتت غ2 أسامم عط 15 [عنع1 لقدم0أهذكئبط ع1 
5 عطا أقدم عط 10 لعنوعد ع6 لآنامهء لصة أامعلبيدد عط اتلعمعط 
5 510626 عطا عتعطتا تسلمم عطا كز 12961 أمعلمعمء100 عط ."عممج" 
عطا لسمادمعءلصنا م1 ععلىه صة ععطعدع) عط 2ه «ملأعتساكما 0عه6ه2 امم 
15 عط 01 1ه0غا0 عطأا غ ع6 0غ لعنوتد ع5 [11تامه 3220 112623215 
هطة "202" عط متطاا 15 ,[ع9ع1 لهد0أعتضاكصا عط ,لإالقصتط ."عممج" 

.0016120 15 101أعنتتأكطآ تغط ]1205 أمعل0 ناد عطا اأتأعمعءط 10 وع برعو 


: لاع آنا 61390615 .2 


كناعع0 أقطا دعكوعع0صم :201 لنوء:11ء5 5 ل11052لمأ مه م1 دعاء أعوواط 
3 وسمتاقعتك رع101ع2ع11 .(1977 باأععةة©) سمتندط تلتتهوء كه عستمدع1 عمل 
كناء0 10 عسمتصدء1[ 102 /زتدووءعءع2 15 درمتتدعط1اتتاوء015 1ه عكمعة 
لل مععط عتتقط كلع 1اعء6 امعكمتك عاعطا غ2ط) بجامصا! أكنات 5أرء50010 
10 ج0106 12 .2)103تموكصة ناعم عطا لمهاذمعلصنا 15 بجا مغ ععلجه مل 
تعطا/تط عدمامء<ء ما عع عط أكتائط أصع0ناد عط رتداعءه 10 ممأغدعرط1 اتن وعدتل 
7650 13 ع2828ء 10 باتستطرمممه عتقط 16 204 الاعصند متكي 
15 01 لوعتتتطم عطا طاتيت أعهاممن) .5معطعهع) لصة كأصعلناد ععطاه لاد 
عطا ممه لمدل1 تلص عط معءجاعط و«متأعدمعامز عط ععصزد عاطهعمعمد1لم1 
5وطلءامصطه1 .(016:,1992ع؟0)) ععلء1ناامص! بجعم 01 ععتتامد عط 15 10جمد 
ات قاصء0ن50 عقدعتء مغ «معطعدء) +10 [لدهء (1995) «مدوتلوه110 لسصد 
عاعطا ص11ل210 10 تغط عكتتاوع؟ أقطا كامعتصممعتلكصء امه كععمعمعمي 

.عع08ع1 جما دده عتعطا أعتساكهمء 200 كع تتاعتصماك عناتاتموم» 
35 7:05 بتاعم عا 01 120516 ,102 أكتناوع2 مقلتاطهء70 01 عتتطهه عط نر 
6 .0متاأعتساكصز 04 [2مع عطأ 15 أهطا ركاصعلن6ة عط نط 756000ع0صنا غ20 
05 26 وستامه1 معطج 0علتمعددمه عرمدده معنت ذز سملغوءط تا شبوع5تل 
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أعاعا أمعع عمط عط غ2 تمعسدمماء ع1 بمقابطمعه/ا 


لقتاصعءودء غطا 6ه عمه كز عولء اعمط بمقلدطهعه عه طاومع عط1 
امعمدمهاء 7ع بمقلناطدءه؟ .م0 لوشتوعة ععمدهمدا 15 ذ5مأأكتدوععرم 
0 طامط لعتداءم تزإأعدمعاد عط ما كاكتعوامطءئزوم نط مومطد دععط كقط 
01 طم لالكتناوع2 عطا م1 لمة ,(1923 يمتاعصة) اأمعدممماء بعل عحتاتموى 
عطا بععماعرعط1' .(1991باعء8 لصة ورمععاء1)1) ومتافمعع هذ ععمعاعمصرمء 
وسععلاتطك طلات لعنداععرمهه تزاعدمعاد 15 بمدلبطوءه؟ 2ه مما تشسوعدج 
عطا عمتؤدناء15ل 26 كتصتة ععمدم كتط] .امعص عتطعة اممطعد الدوءبه 
عععط نإط مععلما امعمرمماءبعل بمملسطهع10 082505 كم15زكمم كنامتمدد 
غدع125م12 مطد #عصتصظ لمه أععدلط ,واومامعنز؟1 :كاوتوم1مطعلازوم 
:10 5عتعع2ن5 لهمع/ع5 ,الهم .نيو ه[مطعنووم 2ه كاممطءد أمعد 8ل 

.لعل ناعم ععة دمتكماسعدصس امسا 


5لاع ال "01001515 اءلازو6 | 


ملعا ع 'لواكاه ولالا 1١‏ 
اعد معطا مماعنعل كعتالاتطة لماصعغم مقصسسط ,لإلافامعز7؟ 10 عمتلرمععة 
01 2006م عقة لإعط1 .70110 عط طتتمم ومأعدعتمة 5'لمد11حللما عط 
01 عصم2"” عط .(147,1992للع017) د5عممع معي لمة مسماأعدععام1 لماعمو 
ككتناء06 أقطا عستتحاه؟ -دعاطمعم 0 اعلوع1 عط كز "أعصمماعتء12 لمستدموط 
ولإوتلة ومتصعدء! لنة امعمممماءبه10 .5ء16لاتاعة علتأقاتصة لطعتامعطا 
كه أقاتصا عطا بوط لعمقاعل 15 )1 .«متتقاتسا 06 عممعوعل عمدمد علل[ماصا 
.أمعسرمماء م06 مه ك'لانط غطا بوط أعد كنتصنا عط متطاتت ععه غقطا 
0 تتامس! 5ز تقطه عكن نزأءباتاععلاء 15 لاتء عط وعأطهدء «متلدسستدكة 

2 متنا عط عستسعععل 


لاتط اممطعة عط 2ه دعععتناهد لومتعصهم غطا 04 عده ذذ مأ أعتساكم]آ 
أآ.ده نامل كتط وستاءعئتل سم عن10 لدقععظامم 2 مكل 15 0مة ,كامععدمء 
,لإمامامع5]) غمعصمماء7ع0 لمتمعدم كنط 2ه غ12 عط كعستصمعاعل 
علتطاعمة فلنامطدك عستطعدء) ,وافامع1 10 عصتلجمععة ,كسط1962(.1 
.كعمتناعة لدعتطقه صد د5عدوععمم لمتمعمم 02 كمه3اهامم كلاواعكممء 
لمستعدممم 6ه عمه2" غطا كلعديه1 كلهو1 أهطا #عطعمء؛ بمقلنطمعه؟ م 
لاط لمتامعامم 5أدعلناد عط عتتسنتقم 10 عمتها 15 "امعدرمماء 122 


11020 ."1 لعسسمطمك3 1999 (2) معطتصسلة -15 لا -لهمعن10 ./0([11] كناعكقدمه 


أعناع ٠‏ امع نلعترع 11 21 21ع1رمماعنيع0 بومداسطوعه0كا 


11 تتطعله"! لع تسسمطه31 عط 
0 معسل! 1ه واسعه؟]1 
اذو نمآ عاسامصصدا 


معطم 


0:4 كااعجعهةا ,"تاعامج رز!! عالأككهكفك 1ه كاله عردم 311 
لا لهت 11عةررماعمء4 «ماناطهء0؟ عن كعم اعءمسوعم و'رء سرظلا 
#الأكلا ‏ 011 ©1141العن 1زم 5ساعاط مك18 باعمها ‏ اممءيعمم 
ك[ 0‏ 71©1115ءأ© ‏ الأهاثام» ‏ 111041 ك#أجعلهماد ‏ أهد«متء اعمط 
,(01107نه ,امسكتط) كعةاتلهلمة؟ ء:[ا لله عاتأكنة :1ه ترالء ةاهةدمايله 
ع1 7أالتهع| :11 عاتأععال عدم :اععمالال لك اوعدا لثره عاأكه1 

. ككع 0 0ار 
(#7أناطهء 10 10 71210 1015عهلر 01:0 كاصء»1مت ‏ أورعدو3ى 
«م :16‏ : عاممت ‏ ه16 لعلاساعها ‏ ممعم اتتعتصمماءمعله 
اأكأ؟ ,كعا”لمء :لآ عالأاتهعا ,عتتانتتهعا لمتنعلناطا ,عجلا ءامص 
(0111277170747»© لزه انأجنا علا عط للعككسعكقك عجه كه عملاه1 

نا 


لعكلة ع 10 7601117110120 16ء 1١‏ كعأجرعله17د اسمدماءء جراا هدر 
لأ مك اتاع ةرماع ع0 ترمافاطمء0! ع7077:01م 10 كرمامعسله ترك 
عع110ع 1071‏ تمل كلأكألاوت 77م أشهأااتهوت 18 [ه 66 وذ 
باط لاقام كه١<‏ 11 .ع1أ:71هء! عجسفاع ها 4ثنه ‏ «والأعتشوعه 
ترأج 517011‏ كذ 02171©11اءم 02‏ «مفاعاطهءع6< نهولا كرء ناء«روعدومم 
4 ا11اء««امرماعمعك ‏ عطثلةااهالاف ‏ «للأمر ‏ طامط لعلماء صم 
كت أج 517021 17:56 .عانألهء7 علطأ ع6 1تعاع ملم كزه ‏ «0فاأوتدوعه 
©#مناع71ه! ‏ ,ع 1711171 /174نامز بعالألهء لععدءاى ‏ :عايدلممةا 

-11011©نةفاكاتا م010 - إعالارية”ة0ء كتته ,تأعهم ممه عءترعترءعهت 
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.مد تتقاكمة1 +مطاجهاء134 


صدرم؟] 102075 عط 1ه عسنصدء84 ع1 :(لعتملصس) .1131 ,المطاءاعام 
لقع معدم بجع11 رئله80 عملمعكل1 ,ومتتقاكمة1 _ ومتممماصيجظ مم 
قوط ال 


عطا صم لعنداكمهآ1 تصوءه؟]1 عط :(لعتملصست) .311 بالاعسلمجه »ه 


طاتم ععل02 لمعنعه[مممعط0 مذ لمعصدمة كسك غ15 رعتطونة 
-002همر] بعوع0م1 لسة د5عزه130 

دنه طاكتاعسظ منص لعتداكمما' موعه؟ا عط1 :(لعنملصد) .0 رعلدد 
11051 عطا درم د5عأن81 ومتقسداي:8 طنتب عتطمعة لممنوع0 عطا 
دمكتمع2] عزك لإ ممناع نم ناصآ مه طاات كرمتماسعصسوره0) لع نووم 
002هم] ,18055 


26015 


لإكتقصه لاع دآ ل1اءه لا عول8 ومعاوء/11 :(1964) ,(.له) .10 واعتمتلسس0 
الإتنقم0010) عمتطدذ[طنط 17870111 ععمدعمم1[ مدو معمة _ 1ه 
ملعملا بوعل ملسقاء 01 


وآ ركطتاء 1 /12ة11.] 01 لاتقضوتاء101_خ :(1974) ./1آ ,1لعد/1 
.صةطتآ ندل 


0 لاتقضوناع11 0:40:04 عواعصمه عط :(1992) .ل ,نمدمتستم 
.01655 15516انل] 0<1050 ,وطاوع تووط 


لط همع رآ كه /تلسذك عطا +10 عأوهطلصدآآ خ :(لعت1هلمنا) .177 دعاءم 
.2255 القع توآ لعاتملآ 
مكتاعسط صع75400 سمسصعدم1 :(4.(,)1976عء) .© ,صسمكندك/لا 
.113510177 قتع 00.] ,تفده تاء 121 


,841025اجن0) 2ه بصمصمتك101 دعن كمتلامه 17 0م111 
.كمتتلاه© 


8 ,لع ااععع 1 
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تعطه2 مممووو181 9 (2) بعطسةة -15/آ -لقدسن1[ ./11/(ل] كدعمههوددآ1 


0 ممتأعمدة لهسامعتلماء1/] 1ه صمتنةاممة1 ' :(1977) 2١.‏ باتمسجع 1‏ » 
6 - 154 - 22,4 ,معطعدوم5 علمعططء.] رععمتعوصة.1 


ع ,ع ستتحاكسه! 01 ععمعنء5 2 كلمد؟ه]1' :(1964) ,18 12ل ٠ه‏ 


ع7108طجيصةن) باطعنامط1_ مصد_>مطجفاعكقة1 :(1979) ,ىم ,مم02 ه 
نت خضل نانوت اررق 


,86قناع8مق] 01 #كوامطءرة2 :(1981) ,1 ,روعء2 سمه كك ,متحتدم ‏ »- 
.ان لممبجعاعمظ1 


01 القع ؟انصلآ 5121 ,ستصاعوم5 ومتنداكمدء1 :(1981) .11 ,م2055 م 
.ذوعع2 عرولا برع ل2 

#مطممقاء4 1 (1979) ١خ‏ ,نقه010 صذ #مطجماعكة' :(1979) .1 ,وامدعه « 
.2055 زالكطعتنه[] ععل7طنصةن) ,91-123 .م متطعسمط1 ممه 


.2655 2517ء010ل] 01010 ,اعطوظ ععقلخ :(1975) .0 ,تعساعطة ‏ » 


عا عضاوفهة:)':(1985) .10 ,رمتتعلد2 0مد 11 ,عودء11 ,.[ ,تعدموعة 1717 -١‏ 
,02 أكمعطعومممه2) لهة لالوععء وماك ٠‏ ,مطمهاء84 01 عمتمدعءلة 
,1166 - 1156 ,56 بأمعدصمماءنعد1 للتطن 


لعطة اط نامسصتآ ,وه داكهمه! _لصة ؟ماجهاعل8 :(1990) .14 ,تعتطه 2‏ » 
521010 ]0 زاكع المآ ركتوعط1' .(آ.طط 


05 0 5 لما 6اللقاانلا0 


ع1 5312نال) 10510115 116 01 ورمتصدء1/1 ع1" :(0ع:2لست) الى ,تلذظ ‏ » 
.اإتمدكط -لخ طهات1 آذ 102 ,فاسع د00 اسه دهتأد أكتة: 1" 
2 مث صوعم؟! 81017 عط1 :(لع هلص .ل.ى جمعططقة 
200ص ,0ع 516 خ1/لا 


05 طتتا لعن2اكصة1 سدومعر_عط1 :(1986) .71.1 0موبىةج1 »ه 
مكامصط ستدهمءط 
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-عمتتداكهه]" عمطجداءع11 


57 - 73 ,3ققهتنتأناة-061لتنا5 4 ,2 ,لإهله1 دعتاعوط ,'صمنلة[كمةء 1" 
05 نامسا 124 هذ قلمع:1 _كسعسياه”  )1978(‏ .171 ,وماووععم ‏ » 
.01 عل تستاععظ 
01 قضء 2:01 _ اخموصياوع8 :ععمتوجم1 لعنط _ ع1 :(1981) 
.2655 «متسممعيء2 .طاو مومع منصذ دمنئة اقصم 1 
لنقد8 :0:140:0 ,ععمنومهر! لصة كعتاأعطادعم :(11.)1954آ ,دمناط ٠»‏ 
ع 


8ستلصماكرء0م7آ] 92 :(5.)1983 رعوءطكاعنات لصدط يمع10ز0 » 
#ستصدع.] لوطيعء/! 4ه لقصعيره1 ,'اءعنهه0 2ه ع1ه10 عط1 بعمطمماعك1 
.90 - 577 ,22 ,؟مامتقطء8 لدطعع /ا مه 


ب(اقتاهمظ سندهتكعطمك :(2.)1976 ,صددمدآة] امد عل7/14 ,ودل11لد11 »- 
-00401آ ,ةقرع 1011 

,2405اقصة 1 عط 4صة عكتتامء1215 :(1990) .1 يده1815 لمه .8 د11 » 
لقتتتع 1010 

,لا عناارآ عللا كتمطجهاء14 :(1979) .11 ,ب«مكصطه1 امه .© ,1مله1 » 
.ك7 ويقع 011 01 'زاتديء انمل] عطا 


,لاكاء20 لاذتاعمع م1 علتنات عناأكتيهماآ ثْ :(1985) .© بطعمعع1 ٠‏ 
اتسنا ه020 مستقدصودم.1 


ممع ,0ه2)1آفصة 1 _10 دعطعدمعردة :(1982) 1 عاتقصسء11 » 
.10 رموعرط 

ءاوضا دتمطمهاء]/1 01 02دأكصوها ع1" :(1985) .2 ,عاممسصجع 21‏ » 
5 .مم ,م طمهاء11 4ه تباونطنا عطل :(1985) .1 ممعتصا»ط مه .7 
5٠‏ 85 326 - 

طمعط) «متنداكمة]” 04 كتمعاطمءط عصرمكة"' :(1977) .2 علممصصعلم ‏ مه 
.38- 23,1,33 بمسعطعدومكلدمعءظ (11) بوع10ه0لمطاعلة لسد 

عط ,تمطجفاعءة1 4ه ومتقاكمه]' عط" :(1981) .2 بلتمصعكم - 
- 2,49 ,20 بأكندهسار! لعتدممومعه1 


معطم دممدرو131 9 (2) ععطتسداة -15 لا -لقصسه1 /آ1لانا كباءكهدهددآ1 


1 


لسناده8 - عتدنالناء انه صومتندا؟9ء0 ,امطمورك' :(1988) .5 ,ناذه 
عتاءع0م طواتأعوصط-عتلطهنة مذ رمي 01 عع1نا50 2 25 دماكدعوييكء 
- 34,4211 اعطمظ ,'عسمتتماكمه 


,لاعناتلاء1 1 ,5600165 دمتأهاخصة1 :(5.)1980 ,عمتن0 عك/7! - لأعمفدط 
10 


عناء20 01 لاتمعط1 2 صد كتماعد1 .(1978) .1 رعلممهنوء8 ع12 
تننات001) صدك/ا تاعكقة ,مم2 أكصة: 1" 

0 «مناءنلممامآ :(1981) ./لا ,بواووء:10 امد 1 علسمويوء8 ع1 
0182082 1 ,5305 تناع رار[ عدت 1 

0 17/050 عط عمتغقاكمهآ1 :(1974) .1 ,لاللهن) لصدك ,ممدصاعءء8 
:2515 لمهم ر,وعءئء120 لدعامره1 220 عمامضء5 طلتد 000 
.ء5ند10] .طن سدتحرء 2000 

:(1979) .3 ,لإد0110) 1 "01 [جقاعمطم غتامطح ععهك/8' :(1979) .11 واعداظ 
.قوع واتومء انمآ ععللطصصهن) ,أطعياه1 لسه عمطمماءا/8 


11008 01 عستمقطد عتاأكتبصمنآ_ عط :(1981) 4 سصصسمماظ 
.تستوطامة8] ععمع رمآ .ل .آظ رعلهل111115 


,15 كلالقمة _عكتلامع15ط :(1982) .© ربعلهلا كسصة .0 رستمعرظ 
.ووع22 زالوع حلهنا ععلضطمصدتن 


صث د30 2أكصة] 04 بصمعط1 عنتاأكسوسمتآ ى :(1965) .30 لروكلد0 
.كوع2 [اتكاع نهآ 01010 ,وعتأكتموتنآ لعناممة صا نإهووة]1 


,015تأجقاء1! 1ه برمعط 1 ع اناتمعهن0) خ :(1985) 11 ,عهسره0) عدآلز 


.ع1108طتنهن) ,رجوعءط 1/111 
,5/1 طامتاعسظ مستامع تأدع ته[ :(10.)1969 ,نوحو©آ امه .12 ,لماووت 
10282232 


#مطجماء1/1 نز 110 1امسسععدط ج11 أطهقتداكصة: 1 01 كاتسبرآ عط1" :1981 
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.عمتغداكمدء!" بمطامهاء131 


كال لنت | 
عنهماة1 عطا 10 كأععاءة) 04 كأه1 5010 بوعط1 
بيعت تذاكر كثيرة لركوب سفينة التيتانيك التي غرقت فيما بعد 


155 08 2201 15 0مللةأكصقعا تجرءبك تقطا 15 عط تلعموعع 10 أاصلمم لهسم ىم 
ده 1025داكصععا عط دعالطتاكصمء غذ عكدهءءط عتأكتلمنلت«تلمذ 
ع ةلساعتادم ده كقط ممه عمطمماعحم ععمدعمهة1 أدعة عط ؤأه ممتكهماععمعنما 

.24055 أكصقعا ععطاه م1 لععةممدم /اعكتستط عستودع ريع 01 نويج 
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تسطهت دممء و11 9 (2) ءطتسناة -15 / -لممسن[ /18111] كدعكقسوط 


ممتكتلامء عمج لالدط لعدنتالةط م 
تصادم مثل تصادم كرة البلياردو 


1 تغط رقعا0م ع كتأمميء لتنج عتكلودع1 مك 115 107 لعكدنا 15 #مطجماعمم 2 11 
ع205كتام عطا عدتاهعءط ع لتصقء72 ععدككتاد عط ععسلمجمء ما عتمسوء20 15 
- تعلمدع: ع7) ععسعساكمة ما كدبم ععهام )55 عطا صذ عمطمماعم 2 عصنكتا 01 
عكنا لمتاكناقنا 220 نعم قحطآ أبلرع:015م تقطا كده)أهامصدمء طونامعطا تعتمعط 

.لصتم م1 عمط ععمدعصة1 1ه 


:ع [متصمعد1 


,0175© لع525 طلابت؟ عكمعمدتل 10 عتتقط 1آتج علا 


يجب التخلص من الأبقار المقدسة 


2 عتتاكمهنا 10 مط قآ 16م نزع1 2 1395م امعمعاء لمستفلنهت عط1 
.01 قاعم 


:ع1 مسد عد 


011015 2 5ل 11 
إنه حمار شغل 


وستلدممعععرمه 2 لاط لععقارع: كذ طمتاهمظ مذ عستمطلممه م 
لتقاقءء 2 11 ,ع7201تعطامن .عتطدعة دآ حمار شغلل [50تمر5 
تسومة! )كم لدءه1 2 دسم دعء لوزعم عه ما وملعم عمطمفاعم 
04 11520 أكتتمم 2)05[كتتقعا عطا معط عه امطاناهم 0 عاك ,اماد 
صق م215 أكصقعا كنط أفطا هد وماك عداسعتاعدم تقطا 2ه لدعرمدم عطا 
ء5 11ناه80 )1 لضة عع1328028[ 70معع5 عط مذ عفمعد علهمدم 
عطا 01 عقتتتقعحط ععقكتناد عطا ععملم2مء2 10 ع124ممعممة 

00 ميته كددام عمطجرماع د 
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.ع لتغةاكمه] عمطجهاء134 


مهمه عستاكتطة عكلئا 15 تإعتامم متعط 1" 


مثل سياستهم مثل تحريك الرمال من مكان إلى آخر في محاولة لإخفاء 
المشكلة دون حلها فعلا 


20110105010: 


تمطتبية عط 01 ععسمائممص1ة لسة غدء؟ 04 عمي عطا ده عستلمعمءد1 
15 1مطمهاء12 متهارعء 2 ععطاعطنت 10 كه موزواععل غطا د5ععلهحم «مغد[خصهنا 
211 غ2 عمتتداكمهها طارم 

لهمءة؟ عط مكصذ عمطمماعم 2 ععسلممعء م1 دعلتععل «منداكمهن 2 11 
01 كتكهط عطا ده عستتقاكصقتنا «مطجمقاعم 04 د5عءنوتصطءعء) عطا ,ععمدومدا1 
عقة 'إلتاك كنطا ص لع تتصعل1 طعدمعوممة عسمتصدعم عع كعد كتادوءم؟ وععل 
ع105عء5ع1 لانامه لمة 5رمطمماعم 2ه عومقء عل 2 10 عاطمعتاممة 
«مطجماعم 2ه طمط عطا ده 5دملداكمهتا +10 كعستاعل1تع لتلعكنا عتسطكتأفدمء 
7 نا 


0 عمندأكصقعا عط ذز بتامط :لصتم 10 معمرمء 005أ5ع1اق أمقاتمصمذ سد انظ 
157 قاعم ختط ععلمعم 0 ععطامصة مقط ععطتهء عسموتصطءعء؟ عمه عوممطء 
مذ عدعط لمكن عمطمقاعمم ح كذ تجطابه #اعقستط علكة لأنامطد عمنداكهها عط1" 
:10 لعكن كذ مطمماعمم 2 غ1 تععقنجمد1 لدمعاز! 1ه لدعاكمز ععهام أصسك عط 
عط لانامنت )د معطا ومتطاعصرمة متهايت 10 .1.6 ععهامم عالتملاعساء كاز 
50 ععقدومدا لدمءءد عطأ صذ عاتمهزة ه منمذ غز عتماكمدى 10 عتمعممعممة 

عقعككء علقدم ععة /جامدلتسد 04 كتسلمم عط أهطا 


:ع امتممدط] 


0ن رعتتاع اد طءتتتلصدد 2 كقط عمدععممعسم 
دوع طاعط دمل ممءة مد امد كلمعءتلدء [تزمعتلماعمماءه 
معط 


للفروسيين بنية كينية الشطيرة جذرا حلقي بنتادينيل وذرة حديد بيتهما 
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عطه2 وممدود181 99 (2) تعطصنةة -15 لا -لقوسسيه1 . /11ل(ن] كنءعكةمد2] 


#عمعع اع ضوع لعصعنة ععطعدمم عط 1 
حاميها حراميها 


كتدام علتسنة 2 4ه عمتجمعم ععقعييد عط 4ه صمتاعبلمبمعجه .10 
مهتأحصداموي 


عطا صا وععصة ذلط طغتية نزوط طاعئغن<آ ج ععلذا 15 غمعمسطكتاطهاوء كنط1" 
أك10 غ1 1هطآ) 15 اأمعصطد! اطمايء كنطا طاات عدم 15 تقطط غسط ععلال 
ل الك 


مثل هذه المؤسسة مثل الولد الذي اكتشف أن السد الذي يحمي 
قريته من الغرق مليء بالتقوب فظل طوال الليل يحاول أن يسد 
بأصابعه تلك الثقوب ظنا منه أن هذه المساعدة الصغيرة ستمنع 
مصيبة كبيرة لكن عيب هذه المؤسسة لم يعد لها أصابع فليس في 
مقدورها أن تقدم حتى هذه المساعدة البسيطة. 


-50 2 صعع تاعط نزوب اط عملصتاك 2ه اتقأعدط 2 ععلزا 5و1 عأممط عط1 
عطامه عجعع5 لعتتاعمعم لصح لمقط عمه عطا ره هط لعللدهء 
تعطاه 


مثل الكتاب مثل المتلجات يجدها المرء تذوب في فمه وبعد برهة 
يجدها متجمدة 
مثل الكتاب مثل المثلجات نصف ذائبة ونصف متجمدة فمادته سهلة 


ممتنعة لا قاسية ولا لينة 
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عستتهاكمه 1 عماجهاء11 


عن 1لقطء 0ع13555مم 2 مأصذ معدا تطوتم توعتامم ع1 
قد تتحول هذه السياسة إلى سم في الدسم 


عع28 ج1620 2 غأى 


منذ نعومة أظافره 


؟عاقاط لمة لموعع8 

ستاو لالط مآ 15 أععامهمم عط1 

يجري السوق على قدم وساق 

15 طاتبت عملا خطعة ما أمع عتقط ندملا 


لا يفل الحديد إلا الحديد 


عءابمعة عط ذه لممااع11! ع1 
العمود الفقري للمؤسسة 


ععمع؟ عط لمعم 16 


إصلاح ذات البين 


تعطه2 دسممدوه131 9 22) بتعطاصسنةة! -15 يآ -لقصسيه1 ./01011] كنعئقدمة12 


عطا ها بمطمقاعدم ععطاممد منصة #مطمماعمدم عطا 4ه سمتاعتلمججرع8 .8 


غمء01117 2 غتاط مستصدعمم برععل عتعده عط مستتقط .1.6 ,ععقدهصدا_ لدمععد 
8 306 11نا5 

5 عط1 أ5ع1 10 

يحبس نيض شخص ما 


معغطءاك! عطا منص مع "صمل بنهعط عطا اماد أ'صده 301 11 
من يريد أن يصبح جمالا فعليه أن يعلي باب داره 


من ككاعهة عتعط؛ [آنام 10" 
يشمر عن سواعد الجد 


عمط 022'5ل0صة 
الثمرة المحمرة 


متطدومكمعه مقط كتطعمء 
حكم قراقوش 


ع8 11116 عناملز جعلتتنا عتامعمره5 عنتقط 160 
يجعل شخصا ما كالخاتم في إصبعه 


دع1 ناملز ع1م1ع6 ع00[1آ] 
قدر لرجلك قبل الخطو موضعها 


ه101 صدهآا 20جمعه؟5 2 منص عمطجقاعطم عط كه سمناعن .9 
2ع 
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.عمتنداعمه" +مطجداء11 


لاط لعتحتن11ن1 عستصدعمم وعم كاز منص ومطمقاعم عط 4ه ممناعيب مرجع .7 
عاتدسنة 2 01 صنو1 عطا صا عمتصدعمم عمقاعيد 115 


أعصكةء عطا تعلصنا عوستطاعدده5 طعتصط 10" 
يحاول إخفاء المشكلة عن الأنظار دون التخلص منها في الحقيقة كمن يدس 
الغبار تحت السجادة 


تعلاء امن( غناط مصقط عدامنز 011 عمتلدء ععط أمع إلمتماءه نمل 
5 5نا30 أمنامت 


لقد جعلتها تأنس إليك وتثق بك كالعصفور يأكل من يد صاحبه ولكني 
أتصحك أن تعد أصابعك بعد ذلك 


3 82255 61نا5 عط 1ه مامه عطا صدّ انهم 2 15 علهدأمء عط" 
يقضي على نظام المخبرين السريين كما لو أنه يدق مسمارا لإقفال نعوشهم 


05 ع لسأجمع 0/62 ععأكدام عستاء ناك اتام 160 
يحاول حل المشكلات بأسلوب غير فعال كمن يعالج جروحا خطيرة 


عط نزط 500160 لومع ماه 16أدموككء 2 15 عتمسعلصء كلنةم عط 
1اع1)]5 1ه غ20 متقستط 


مرض الأيدز مرض جلبه الإنسان على نفسه كمن يحقق (يحرز) هدفا ضد 


نفسه 
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تعطه2 دسممدي112 1999 (2) ععءطتسبلة -15 لا لمدوسس1 . /آ1لانا دناءعمهمة12 


عط مذغباط #مطمهاعمر عط )أه عستسفعمم ععد عرد عط 1ه «متاعنلمبمعظ .6 


علتدستك 2 كه متره1 


1 12 38311151 123122 512816 2 ,0101:2016 1005 15 ع11 
إنه متل دون كيشوتء رجل واحد ضد العالم بأسره 


2015 مدزه1 2 عمتقععط مه/؟ علط 1 
لقد أصبحت هذه السيارة كحصان طروادة 


عط لإ 0ع2مء5 [دمع صه عتوكداهء 2 15 عتمعلص كلتىم عط1 
كاعء5از ده ع20؟ مقستتط 


مثل مرض الأيدز مثل هدف يدخله فريق كرة قدم ما في مرماه ضد نفسه 


2161 '1ا0ئز غأناط لضقط عتاه8 ]011 كستادء وعط امع 'إلستمالرعءه نامر 
0115لا ألطنامء 


لقد صارت كالعصفور تأكل من يدك ولكني أنصحك أن تعد أصابعك 


5 قم الدع 0172 62 أكةآم عمتكاء )5 غدام 116 
كمن يعالج الجروح الخطيرة بمجرد ضماد لاصق 


غ1 101 قتطاقة أطعء متعطا علازع 160 


كمن يضحي بيده اليمنى 
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-عدتلةاكمدا عم طمداء1/1 


علكث عطأا أه غتاه عدوم لفط نوعط 1 كد 010 كعم 
معمرون كأنهم نزلوا من سفينة نوح 


5 116 17128 356 18/6 لطا رأضتاط عات 2 15 دنط 114 
طعءه) عمتصبط عط 


إذا كانت هذه حملة مطاردة السحرة فإننا نكون قد أعطينا المتهمين مشعلا 
لحرق المطاردين 


5عه أو عاأععل ه علنا لعدم1امء عصنتللتتاط ع1 


انهار البناء وكأنه مصنوع من ورق اللعب 


طأامه) ععه5 عطا لص ها كلمعا عداودم] عطا كم 
كما يجد اللسان السن المريضص 


عأمع 5'مقحم طعء عط )2 عدوعءط 2 ععلة[ )زد 160" 
يجلس كالشحاد أمام باب الرجل الغني 


0 35 5عده عصمكاد كمه غتاط كمهت1كعدم علدعبت دعاءت] ععوعوطم 
111 520028 كقنة] غناط دعألصق أنده وباط 


يضعف البعد المشاعر الضعيفة لكنه يلهب (يشعل) المشاعر القوية كما تطفئ 
الريح الشموع الضعيفة وتزيد النار القوية اشتعالا 
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تمطع2 سممدره131 9 (2) ععطتسبلة -15 لا للقدسسه1 ./111111 كباعكةتمة1[2 


7م516 025 ونا ععة له عتكق[ 1160 
يخبئ الورقة الرابحة في كمه حتى يخرجها عند الحاجة إليها ويفاجئَ 
الآخرين بها 


3ق 5012601165 أكابتا 10 
يلوي ذراع شخص ما ليجبره على القيام بعمل ما 


عنمهاة 1 عطا 101 سأععاءة 04 5أه1 5010 نزعط1" 
لقد بيعت تذاكر كثيرة لركوب سفينة التيتانيك التي غرقت فيما بعد 


عه عطا سذغقط و'عمه معطا 16" 
يقذف قبعته في الهواء من شدة الفرح 


عققء ذ5كقاع 2 صد أمعا ع أمصصق ع510زأستامه عط 1" 


لا يمكن حفظ الريف في واجهة زجاجية للعرض ففقط دون التمتع به 


0121© 2 1210 50126011 عع101 10 


يدفع بشخص إلى الزاوية لمحاصرته 


05 وساجقع +00 ععأكقام عصتاء 6د نام 160 
يعالج الجروح الخطيرة بمجرد ضماد لاصق لا ينفع في شيء 


صن عاتتقنة 2 منصا عاتساة 2 01 عستصدعمم ععدأمياد عطا كه _ «دمتاعيلم جوع .5 
ع5 فناعصة | 0دمعهة عطا 
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.كسمتتقاكمم " «مطجهاء1/1 


1 101 قمسة أخطعت ماعطا عتازع 160 


يضحون بأيديهم اليمنى من أجل ذلك 


لإع6 5607 12 لتامعطة 10 

يلقي عليه بستار من السرية 

منامك-عتصم2 15 غصدبج تغط بيطمرهد5ماتطم عط 1 
الفلسفة التي يبحثون عنها هي من صنع الوطن 
5 01 علالقط ذل 


حرب الأعصاب 


طانامتيق 01 ععمعتاهم عط عناقط نامتز 55ع1نتنا 1:34) 00 غ201 صق ناملا 
لا يمكنك أن تفعل هذا إلا إذا كان لديك صبر أيوب 


لإعقدهه1متل 5عمءء5 عطا لستطع8 
دبلوماسية ما وراء الكواليس 


كتاام_عمطمقاعيه عطا 01 عستصدعمم ععواكتد عطا 04 ماعن 2 .4 
ممعتمسمفماصيعي 


لسماءع مهتت عع 1لى 5ه أهطا 22062 لهتا ع1" 
صارت المحاكمة بعد ذلك أرض العجائب لا علاقة لها بالواقع أو الحقيقة 
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تعطه2 سممدوو131 9 (2) ءعطتمدةة -15 لا -لمهدىيه1 ./01/11] كبعءعمهموط 


.غ502 عطأ عاعم: أمم 120 
لا تسبب المشاكل لنفسك ولغيرك ممن هم معك (يركبون) في نفس القارب 


عاأعمعتحد ممضوه8 عط 1ه ع1 أتتلتم كدب علمدط عط 


كان البنك صاحب الفضل الأكبر في تحقيق معجزة بوسطن 


عام تإاعتك 1[ 1ع 108 2 عنتقط 10 


يتدخل في كل أمر ويكون له إصبع فيه 


دع1 اهل عرم1عط ع[0م0آ1 


كن حذراً! انتبه قبل أن تقفز في هذا الأمر وتتورط 


«مطمقاعم عطا 1ه مستسدعمم ععوكمباد عط 1ه دمتعن لمردع .3 


كاأوعطء #أعطا 10 ع5م1ك كلكقه ماعطا عساتإدام ععد ناعط1 


انهم يمسكون أوراق اللعب قريبة من صدورهم 


طانصا 1ه ستممع 1116 ىم 
ذرة من الحقيقة 


1005م ذأعمه0 طعاع/ت 16 


يوازن المرء بين الخيارات المتاحة 
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.عمتتهاكمه:” عمطامهاء 134 


10ه0ت صا لعااتسسرمه عسقى م 


جريمة ارتكبت عن سبق إصرار وترصد 


ضع عط متصوز 160 


يتسرع 


طاعء1 تدعء! عتتفط أمط 11نت )1 
لن يكون لها سلطة قانونية 


مكقامم غأمط 2 عستسرمععط 15 قتط1" 
نقد أصبح هذا موضوع الساعة 


عطا مذ عستصععجمط مرععل ك1 مسلانع لإ #مطصماعج عطا كه د«متاعن مرجع - 2 
عطا )2 عستسدعجم ععككباد عط 4ه 7010 نرعا 2 مصامععطا سه دمتنداكمفطا 
.علطتا عمد 

.لءطعهقانة كوستماد طاتت انط دعل عط كه لع7امعمة نعط 

صادقوا على الصفقة ولكن معلقين عليها بعض الشروط 


عنصماة] عطا 10 كاععاء6 04 كأه1 5010 نوعط 1 
كم تسابق الناس على ركوب سقينة قدر لها الغرق فيما بعد 


عمنامط 00115 عط ؤه غن0) 


خارج حمى البيت 


تعطه2 دممء و1312 9 (2) ععطتسبة1ة -15 لا للقمسسده1 1011117 ودعمهسوط 


أققاط آلدك غد ع1رمت 10" 


عط نإ لعرمع5 لممع ده عأوققآء 2 15 عتدمعلص كلتة عط 
كاعكاز ده ععم مقسسط 
مرض الإيدز مثال كلاسيكي على نوعية الأمراض التي يجلبها العرق للبشري على 
.ع 1ع0ع16 عط 4ه م11 
هذا بداية الشر وما سيأتي أعظم 
غأهعتمقتنا0! 2115 ده طوتط عمتل1 15 116 . 
إنه متفوق في هذه الدورة الرياضية 


جعنماعء7 ل'نامئ8 غناط ممصقط عنا0ئز 011 ستلفء معط أمع تإامتماءءء نامز 
5 :3:0 أسنامنت 


لقد أصبحت تطمئن عليك ولكني أنصحك بالحذر منها 


ع5022606 10 لاسسامع ع105 10 
يفقد من سيطرته على موقف ما لصالح شخص آخر 


متكاة مسقصصط 2 ع 10 قصصصطة تتهل نجعن طكمتكترظ عطا عه"1 
بالنسبة للإنكليز كل يوم كان يحمل معه المزالق 
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.عمتنهأكمة]"' «مطجداء1/1 


ولالإاصمة لاط عع6مع2 ودنطهأاكمهما عوتامقاعم 5ه عونوتصطعو 
15 0م162 1:6013 01 08108 7311:0040 10 


أقطا ععمعلتء ععطاعدة 5عء0710م ممتاءهد كقطا مذ ومنامء تعد عط1 
0 كتقوط عط هه لدجعدعع ص كاعدء) لصه عد[نءتاعدم مذ كومطجماعمم عسمتدعا؟ 
01 لععندماه لدااعكنا 2 15 مسمتممعجم ععقامتاد كنائء؟ ورعء0 01 طعدموممة هد 
قصتلة 1[ كهدما 

5 غ2 1[كهقعا 10 كعتاوتصطاءةا 0عمهتامعممعممكد عطا برامجة 76لا 
:5015635 1011077128 عطا ددم «نملمه؟ غ2 معومطء كعساهه5 «امتصصدمء لسة 


0 1995 ؟ءاتعامء 5‏ 1092 كأرمجعم وبوع21 متمه1 كمد 85801.37 
اتدرة م 1995 ارمخ عصسطتآ1 للد11 لفدمتتممعام[ ,1997 ععطامرعوعدآ[ 
عاعهء 7157 ,1997 تمقتلطء1 0غ 1995 اتقتطع"1 دعصت عط1" ,1997 
تعطترعء :1101 0غ 1995 تعطددك:71107 عدمة1 ,1997 طععدكلز م 1993 «اعبدلز1 
0 ,05017615 01 لإتقضمتاء1(1 0:10:04 عؤاعمه0 عطل ,1997 
,000811085 01 اكقمه0ناء101 دع كمتللآه0) ,1992 و5وعع 'واتوعائملآ 
1205ئا2 عا0) :عمتدط ع2 معلالع كمعتنةأكممدا عتطدعة عط ,1980 ,قمتلام 0 
م ويععندناة وستممعم مععل / ععتسيد عطا 6ه باتلتطهتاء عطا أوعا 10 15 
/إلتعتء ده دتلعم عط نزط لعكنا كوستتزهد لصة كعمدعطم عمتئهةاكمدنا 

.قتمةط 


.لإلده عمطمقاعمم 04 عستصمعمم «رععل عط 2ه «متاأعسلمممء ]1 1 
أدء سطدتاطمايء عستلمعم؟ ععاأهدم» 0112 م - 


مؤسسة تصرف النقود بشكل متهور 


ععلتعاة غطا +10 صف عط تورمقء 10 
يتحمل اللوم لوقوع الإضراب 


تعطهة دممدوة131 9 (2) عطضسةة -15 لا -لمسه1[ ./101111] دناعكمقده 12 


0 2 مط 1م اماعط 01 عستممعحط ععقأعتاد عطأا غه ممتاعنلمرمع .16 
ممتككع روعت عتلمسرهتل1 ععمدسوصة1 


مثال: سورة مريم ‏ آية ها 
قل من كان في الضلالة قليمدد له الرحمن مدا حتى إذا رأوا ما يوعدون إما العذاب 
ولما الساعة فسيعلمون من هو شر مكانا واضعف جندا. 
معطا ما (عمه2 عطا) كلمعاءء كناهاعدعع 22056 000 
رتلف كتكدم" نو5 ممتنهامهدهن) 


عط مأصد «مطمماعحم عطا 01 عسمتهمعم ععدكمتد عطا 04 تمتاءنلمروع8 .17 
.؟مطأصقاعده اتعتامست سه أتعتاصءت عمتكتمم علتطت ععقسعصةا لسمععو 


مثال: سورة الحج ‏ آية 4 
510 كتنط يمتصعية نزللنموط 
درمعد صا 2510 عمتصتط ذ5ز أهطا -1 
(5316 ععممء©) زط ممتأهاكههتا) 
عطا مذ عمطمماعم عط 01 عستصمعم ععقاسيد عطا 042 دمتاعدلمروع. .13 


05 عستسممعم معع0 عط عساعد200مء7 علتنط؟ دمتتقاكمتا 01 نإلمط ستقدر 
.0065 عطا ص «مطمهاعم عط 
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.عمتتقاعمه:” #مطاجداء11 


#تعطاممة كة عمطمقاعم ععمدوصذا اكع غعطا 2ه ممتاعسلمبرعجه .14 
عطا وستبتقط .ء.1 راععلكء عمتهد عطا 10 ععقنومد! 0ممئعه56 عطا ص عمطجماعدم 
.311 5111206 ألع1221 غقاط وستسدعجم وععل عسمد 


مثال: سورة المؤمنون ‏ آية 55 
فكنتم على أعقايكم تتكقصون 


ترمءك صد دعأعقط عناملا لعصعبةا نامز عباط 
(000د2آ .1 .71 عوط ممتنداكمهم) 


مثال: سورة الحج ‏ آية ١١‏ 


انقلب على وجهه 


(17آع لمآ 0غ) لسنهع لعتصبة ع1 
(لاعبج1200 .11 .آ عوط ممتتهأعمدت) 


تعطامصة نز #مطجقاعم ععقدومدا أكع1 عطا 04 صماعدلمممع8 .15 
كتاام أععللء عصصدة عطا 0 ععقتومد[ 4صمءء5 عطا صذ عمطمفاعصر 
.هه ممقاي 


مثال: سوزة يونس أية 717 
كأنما أغشيت وجوههم قطعا من الليل مظلما أولتك أصحاب النار هم فيها خالدون 
خطوته أدع ءامدل 5ه علدمك 2 طلتبه لعععلامت وععط لقط 5ععة! ماعطا ا كذ 
(للمطتاعت] .1/1 .3/1 رط دمنتهاكمدن) 
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تطه2 دمموروكة 9 (2) عطسسلة -15 ا -للقدسس1 /ا1لان]ا كدعكعقصد1 


مثال: سورة الحج ‏ آية ١١‏ 
ومن الناس من يعبد الله على حرف فإن أصابه خير اطمأن به وإن أصابته فتنه انقلب 
على وجهه خسر الدنيا والآخرة ذلك هو للخسران المبين 


17 130©11118. 2 1 000 علرع 5‏ 0ط 2ع70 عصرمد عمد عرعط1 
68م ناء؟ عدما 01 عمنء7 عطا ده ,عع 11 ك2 روستلصماد 


(ع521 ععممعءن رز ممتنداعمدن) 


ع8قناعقة1 ]1515 عطا 01 عستصمعمم «ععل عط 04 ممتاعد0مجصع8 .13 
كتام 5106 2 01 صدره1 عطا ص عستسمعمم ععقعتد كاد كسام عمطمفاعحم 
..ممتأقصة اي 


مثال: سورة الحج ‏ آية١١‏ 
انقلب على وجهه 
5أععط عتعطا تامصنا صنت نوعط 


(1228000 .1 رآ برط ممتنداكمدطة) 


مثال: سورة هود آية © 


يننون صدورهم ليستخفوا منه 
كاتقعط عاعطا جنا 1010 بوعط1" 


رتلى كتكدم؟ رط صمتنداكمون) 
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.عسمنقاكمم]" عمطجماء1/4 


تعالدء؟ كلسته غعطا طعتطه عاططتطد صل عط عمدمءهط اذ عستممم عطا 
.كعصتطا آل ل ه) عاطة 15 0040© قله لدوقطة 


(ء521 ععرمء© نز مملغةاكمهئ) 


عطا مكمذ علتسنة عط 04 عمسمتمدعم ععكعدد عط 2ه ممتاأعسلمجمع18 .10 
50 01 كأصامم عط أتعتايت عستتدم كسام ععمدعصدا 0جمءء5 


مثال: سورة الكهف ‏ آية 46 
واضرب لهم مثل الحياة الدنيا كماء أنزلناه من السماء فاختلط به نبات الأرض فأصبح 
هشيما تذروه الرياح وكان الله على كل شيء مقتدرا! 


غقطا وطرعط معمعع عط ععلئا وذ غ] .عكذاآ كنطا )ه26 عاتسنر 2 معطا +10 سزمهن0) 
طاعتطت عاططناد مأمذ عمتصصتة صمد؟ بمتدء عطأ نزط لعرعندتم معطتة طتعتده11 
.كقصنطا 1لد ععنده 7ع:لزمم فقط طهللة .20هئطة كتعلدهد لست عطا 


(00مبجه7آ .آ .81 نو مملكةاقههما) 


لدمءهة عطا مذ عاتنسنه عط 4ه عستصدعمم ععتعدد عطا ذه دمناءعدلممع1 .11 
عوساعط غداط مموتعمةمصرمه 02 كتصلمم عط أتعتاصءء عستلمدم كسام ععددههدا 
.لستامعة لعطء 5111 


مثال: سورة الحج ‏ أآية 159 
ومن الناس من يعيد الله علم حرف فإن أصابه خير اطمأن به وإن أصابته فتنه انقلاب 
على وجهه خسر الدنيا والآخرة ذلك هو الخسران المبين 
768 عطا ده علع ا 11 35 000 علع5 مطللا ... 
(تلة غمتم؟ برط دسمتندامصهما) 


عع قناع ه13 غ654 عط 02 عمتمدعم ععقاعيد عطا 1ه ممتاعسلمممع1 .12 
.علتسنة 2 04 دصرم عط سد عمطامماعمم 


أعطهت دممد و11 9 (2) تعطتصدةة -15 لا -لقصبه1 ./01[11] كدءكهدمهدآ1 


5ت كه عاطقعهم عط1 .طامدء عطا لصة كمع حدعط عطا 04 غطعنا عطا 15 000 
له105ءمهء مها عطا رمدصعها 2 غز متطاته عطعته 2 عرعبج عععطا 11 كد 15 أخطعاءآ 
رعععا لعووه61 2 دده غذا عماد أمقتاانوط 2 عع 11 كد 5كد[اع عطا زوكقاع هآ 
- لا كذ آذه عدومطبت باوء7آ عط 04 +مم أكففط عطا 02 ععطازعم ,علالآه مه 
00 طأطعاآ صمصن تطعنآ .)1 لعطعناه) عممدءد عمط طعتامظا كنامصتسس! طوتم 
وأءاطهعدم طاره؟ عد طأامل 000 أطعنآ 15 م التجد ع8 سمطت علتدع اهل 

.كعصتطا لل تمصا طامل 000 لصة معدم 101 


(تاخ كنوتآ رط سمتنحاكمدهن) 


لدمعه5 عطا صا عاتصند عطأ 04 عستممعحم ععفعدد عطأا 1ه ممتاأعتلمممع 1 .8 
.علتسنة 4ه حدره1 عط جا عمقدعهمدا 


مثال: سورة. إبراهيم ‏ آية 55 
ومثل كلمة خبيثة كشجرة خبيثة اجتثت من قوق الأرض مالها من قرار 


01 جنا مما 15 طاعتط عمععا [تلاء صه كة 15 020 لتء مه 06 د55عمعءع111 عط1 
باتلتطهاد مم طتفط مضه مطاتدء عط زه عع عطا 


(5216 ععمرمء0 بإ صمتداكقمهة) 


عقتلتسةة د كندام علتدمته عط 4ه عسمتممعم ععقاعتد عطا 1ه ممتاعس لم م8 .9 
ع8 قناع 12 0جمعه5 ع1 صا عمطمقاعمر 


مثال: سورة الكهف ‏ آية ©4 
واضرب لهم مثل الحياة الدنيا كماء أنزلناه من السماء فاختلط به تبات الأرض فأصبح 
هشيما تذروه الرياح وكان الله على كل شيء مقتدرا 


ععلنا 15 غ] .عكنا أمعوعدم عط 04 ع0نةتاتتمزة 2 تصعطا 0غ لسندمممم لسعم 
طاموء عط أه طعغط عط لصة بمعتقعط صو وجمل معد ع7 اعتطس ععنويي 
هذ عمتطععن10 لسة معععع معهط قط غ)ذ 2662 لمة رطاتوجعرعت لععتم ك1 
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.8 0اغداكمة] عمطمهاء/3 
كدع؟ طاودامعط علضقاط عمتدعءط ععطاممر 'دع1/105 إن ختدعط عط مد 
(لاعتتحلم1 .11 .1 عوط ممه اعمدت) . 
مثال: سورة الحج ‏ آية ١١‏ 
ومن الناس من يعبد الله على حرف فإن أصابه خير اطمأن به وإن أصابته فتنة انقلب 
على وجهه خسر الدنيا والآخرة وذلك هو الخسران المبين 


عط 0 عقصتا نيعا عطا دده لسقاد أعنز لمة طذلاخة معد م1 ووع201م عمره5 
طاته] عا 


(122000 .1 .آل برط ممتغداكصهئ) 
مثال: سورة الكهف ‏ آية 47 


وأحيط بثمره فأصبح يقلب كفيه على ما أنفق فيها وهي خاوية على عروشها 
50150177 01 غ010 كلصقط وتط 4ه كتصلدم عط تحدمك تصعدط م1 ... 
(عل52 ععرمعء0 نزط ممتأمادمهن) 


عطا مذ عمطمقاعم عطا 04 عمتصقعم ععدأاسرد عطا 04 «ممتاأعسلمممعه8 .7 
.81102هةآمءت كتاآام ععهناعمة1 لجمعع5 


مثال: سورة النور ‏ آيةه؟ 

الله نور السماوات والأرض مثل نوره كمشكاة فيها مصباح المصباح في زجاجة 
الزجاجة كأنها كوكب دري يوقد من شجرة مباركة زيتونة لاشرقية ولا غربية يكاد 
زيتها يضيء ولم لم تمسسه نار نور على نور يهدي الله لنوره من يشاء ويضوب الله 
الأمثال للناس والله بكل شيء عليم 
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تنعطمت دممد ودلا 9 (2) ععطتصسبا< -15 لا -لقصبه1 ./0111] كتاعكهممة12 


01 800 نزعء! 2 وساررءع! له عمتصدعم معء0 عط 1ه مماأعسلمروع8 .4 
.عع تناعضة[ 20معه5 عطا صا «متأممهاآصعء كسام عسمتصدعمم ععتعيد عطا 


مثال: سورة يوسف ‏ آية ١٠١8+‏ 
قل هذه سبيلي أدعو إلى الله على بصيرة أنا ومن اتبعني وسبحان الله وما أنا من 
المشركين 
ذعلء 'عد0 طاامل وستاععد عطا كه عدعاء ععمعل1لء مه 
(ثلث كأكدل؟ نإط ممتتهاكمما) 


26127201 عع هناوصة! أدم عط 01 عمتصدعط عع عط 1ه دهاع دلمرمء 1 .5 
.ع 11اك 012 دره1 عطا ص عستسدع م ععقكعتاد كاز زط 0ع101102 


مثال: سورة الإسراء ‏ آية 79 


ولاتجعل يدك مغلولة إلى عنقك ولا تبسطها كل البسط 


عاععط عطا 6غ من لع ع5 لصقط عط غمص اع1 لصف 
(©531 ععجمء0 نإ6 ممتكداكمهن) 


عطاس «مطمماعمم عط 01 عستسمعمم ععقاسدة عط 01 ماعن لمرمع13 .6 
عع قتاع م13 0تمعع5 


مثال: سورة القصص ‏ آية ٠١‏ 


وأصبح فؤاد أم موسي فارغا إن كادت لتبدي به لولا أن ربطنا على قلبها لتكون من 
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.عستنداكهة: 1 «مطاجهاء1 


مثال: سورة هود أآية /الا 


لما جاءت رسلنا لوطا سيئ بهم وضاق بهم ذرعا وقال هذا يوم عصيب 
معطا أععاممم م1 علمعت 100 كد عط له 
تطعطا عستمسععمصهه لعمعاطع ندند كدنت صصد كقط .111 .1 (دعامصامه) 
(ااعصله .11 .ل نإط «متنداكمة:1) 


ع8قناعظة] )115 عغطا 04 لإلده عستصدعم ررعءل عط 2ه دماعت لم2مع18 .2 
عطا عسصتل2011م عاتطنت م10)دآكممعا عط 2ه 009 متهم عطا سآ ع#مطجماعمم 
.00165 عطا حا عستمدعمم ععة اتاد 


والذين يقولون ربنا هب لنا من أزواجنا وذريتنا قرة أعين واجعلنا للمتقين إماما 


وعلاء تناه 02 مكحم عط] - 
(ثلى تكد نزط ممتنداكصه:1) 


#مطفاعمم عع دنوصة! )525 عط 02 عمتصمعمم وععل عطا كه ممتاعدلمممع18 .3 
غ5 عطا 04 عستصمعم ععقاعيد عط 2ه لعمبج نزع! 2 ستماءم اعلا لمة 
.#مطمماعم عع ددع هذا 


مثال: سورة الكهف ‏ آية ١5‏ 
وربطنا على قلوبهم إذ قاموا ققالوا ربنا رب السماوات والأرض لن ندعو من دونه 
إلها لقد قلنا إذا شططا 
لإعمقاكصمء طاتت كأعقعط عتأعطا 1050110 عت لهم 
(عل52 ععرمءت) نط ممتاعاكمة: 1 ) 
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أعطهت نسممد و1831 9 (2) وعتصبلة -15 لا -لقصعنه10 /11111] 5ناءكةدجددآ1 


قال سنشد_عضدك بأخيك ونجعل لكما سلطانا فلا يصلون إليكما بآياتقا أنتما ومن 
اتبعكما الغالبون 
داملز ماعط 10 تعطامعط كناف( ناملز عتكلع 11أبج ع/لآ 


(123:000 .1 .81 نط ممه اكمدئ) 


مثال: سورة هود آية لالا 


لما جاءعت رسلنا لوطا سيئ بهم وضاق بهم ذرعا وقال هذا يوم عصيب 
(لصطعطا أععامعم 0)) دوعارءمم ااعوستط ألع] لمدة 
زتلى أأكدم؟ نرط ممتداكمهن) 


مثال: سورة الحج ‏ آية ١١‏ 
ومن الناس من يعبد الله على حرف فإن أصابه خير اطمأن به وان أصابته فتنه انقلاب 


على وجهه. 


غصلمم عاعمصتد 2 مذ 600 عتحعة مطنر عمرمة عمج عمرعغط1 
([اعله] .14 .ل عوط ممتنهاكمة:آ1) 


ما لععملمرمع: دع[مدسقت عوعطا 1ه ممتكةادههها عطا أهطا ععتامم علا .1 
ععقناعقة! غ115 عطا 014 عستمهمعم مععل عط ععقتعوصد[ لممعءه عطا 
.1م طجهاعمم 
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.عمتغقاممة:1 ,مطجهاء/1 

1876م 0602م 2 ,الاملضطه عمتللة:ت 2 غناط دز عكار[ :مستصدعم عحتتأمسدع 11 

كذ أقطا موصتاكه! أرمطة لهة عاتكن1از طامط معد ععتردام لصة بوملقطة عط 
.111 عطتعدعل م1 لعكنا عنة تزعطا نإطاس 

عسنا لسمعءة ع1 

15 أتاط ركاكلعء ]1 عاتطى لإممقط كنا 5علهم كقط) :عمتصدعم لممعائ1 
2578 عمتلة؟ :[امدلهجع 

.528 عطا صمصن عامط كنط كاع2 لصة كأتماك أقطأ تعمستممعم علتتوسسع 11 
عسنا لعنط؛ ع1 

.لمع صة 10 دعحرمه ]1 [لنا تعسنتصدءك/1 لمرعنانآ 

.72205 0ه لتقعط 15 معطا 320 :ع سمتسممعدم عاتأممتداع1"1 


عطا لصة ممع عطا معءططاعط واتعدلتسته +10 لصدامعع عطا عستطعتاطماو8 
لإامقاتسنه 1ه لسداممع كنطا ععماك عمنطا أمماءممصها أدمم عط 15 عاعتطءي 
.8 لتمقعمم لهرع انا كا .ع.1 رتمطمماعم عط نإط أصمعمم 15 غحطبت عط لكنامت 


7782 عا 15 11 عدلتقهعءط )11170110 نواه 15 01أمهاء10 01 لإتامتقصة عط1 
عنةا ع020) .756000علصتا ع6 10 عل02 مذ لعطعدمءعممد عط لانامطد #مطاأجقاعتر 
251216 10 نا علا رق تتمدعممط كاز وتأطهادء 0تة “تمطمهاعهه 2 لمماوععءلستا 

1 


77177 10 علتتقء20 ع120تاد كتاكدء1 وع06 01 طعدمءمجة هد عصلوتل] 
أمتمصصام 10 لعكبا عط نه عناوتصطءة) عتممو عطا أهط) مذ مالتوعع عمطمماعم 
.م طمقاعمم عنهاكصدنا 10 بتامط 04 دتزدبت ععسلعل لصة كعتاعد امومع 


كم داع عنصدعن0 04 كدمتكداأكصعها عوصته1011 عط عتحتعوطه عند كبط] 
لعأق نومع 76 2161 وستصدعمم معه0 كتاكقت؟؟ ععقأعتد ]01 ممكعاتكن عطا مه 
و'طءوءعآ] وصتكنا عمتصدعمم مععل عتغطا مم6 ومتمدعم عمقسيد عتعطا 
عستوامجة نزط 4عاوء1 ععطاعيظ ع6 مق 0ععطلعل كتيده عط1 .عسوتصطاءعا 

فته دمسملصةع 16 معط 


مثال: سورة القصص - آية ه7 
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تنطهث دممىرد131 9 (2) عطدسنةة -15/ا -ادسبرو1 ./12111] كاءعكهدمودآ1 


ققط قاع 380 كأتتتاك أقطا عتم :جودام عهمم 2 ,007هط5 عستلله 2 غناط 11125" 
.(7 :لا للأعماعد]/1) .'ع:220 20 لتقعغط 15 صغطا ممه ععهاد عغطا ميرت عتدمط 


.1262011185 1376أ2كناع؟ ممه [22ة111 عطا عتمتهمء5 10 15 ععمقاد أوم1 عط1" 
عطا 10 عدماءط 70:05 غطا أقطا مدعدم عصابجه1011 عط صد 5أمل عط1 
قط سمعحد دعصةا عط علنطنت ,كعستسصدعمم لدرع)1!1 عطا كه لاع 25 عاللم ماع11 

.عمتصدعمم لدىء )1 عطا مز مدع 2 15 عرعطا 


عسصنا أكدك عط 1 
2 غناط 1.1125 نم لتسدعمم 1دمم ]1 


1236م نمم 3 ,املقطه عمت لدبم مم٠‏ م 1تقع ل ع الأمتتاع 11 
عسصنا لدصوءءة ع1 


:ع لتمقعحط لدرع)1 .]1 


.538 عط دممنا تتنامط وتط قاع له كانتتاد :8 لدعم علاتامتتاع 11 


عسنا لسنط ع1 
20 120 15 معطا كسه :ع ستسهعمم لهين .]1 
0ققعط2 ................. قكتصدعمم علالندعنع 11 


15 معاد اناعم عطا ,ودع ستصدعمم علاتلتدسساوة لصة لديع؟ئ! عط عسمتأدتدمء5 تعلم 
طامط 01 ومدع عطا صذ عستلا نط عاعتطءلا مضه مدعا عطا اأعتصاكدمعع, 10 
لصة لوععا1! عط معءساعط دمع عغط1 .كعستلدعء عاتتدسوة؟ لصة لدرعازا 
ستصمعط لدتعمعع عطا مز غ14 160 21160 ع6 ما عنة كومتلدع: عتالوسسع1؟1 
كتطا ععللةم .ععمدعمدا عاتنأو سو ععطعدة1 عسادعى كنامطات 
عكمعة ععلقحم للتامطد :مع عط لصة عاعتطءنا عطا طامط ,ممتاعبساكصمععر 

070 5أآ مه طعوء 


عدنا )1:5 ع1 


د10 كأكةآ غقطا 2)102نزد علاأكنا11اآ مد غناط 15 علرل :عستمدعم لدم 11 
.ع2 1ه لمعم أرتمطاد 
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.ع سمتنداكمه! عمطامداء131 


0 ااء7اكة كعتاممة ,لإاتلقدععا 04 41مدلصماد طق عط ,نإاءتتتقصدمكهآ1 
عستطاعصه5 كستدآصعت )1 عكددعءعءط نامكم 15 عمطمجاءا1 .مط مفاعدم 
تعطاه صمظ 5عامتصيع 5ع2010م لصة عداء وستطاعمره؟ 2ه كصصع ص 

ناك 


0 كصتلرمعء2 براعتطنى نج 1لهصم تن هنطةك ذأ :جاتلمدمعدء1 4ه لمملصماد طاعجزة عط1 
ما أمداعاع: أبرعا 2 ععلهمم طعتطابت ودماعة؟ عط ممتععدمء" ,علسدمودوء8 عل 
نإ0 #مطمقاعمم مذ كاععا1 كاوء متمد عنط] .9.م "ععرعء سمتاعءءه 04 ممتأهن1زد 2 
صمقت ها" ععلذ! طقع501م 2 رععتتقاكما 102 ,وعنهواع: أقطا نرعم10همد 04 زود 
]0 نهنا لاط 02 لضقط )2 6020000ز5 أمعدعمم عط م1 'علأموعبرع21 10 كلومء 
لدعتومطمماعم علنطاعمز 10 طعع2اموم عطا 04 عستصدعم عط ومتلمعمك 

11162111185 


كة #مطمماعمم 10 د5عتاممة غ1 .طتلمدويعارعامز 15 لكملصماد طاصعءنهء5 ع1 
لاعج مه بواتلدع 01 كأععمكة 2210105 10 21620102 عناه 5تحكل 11 ععضاد 1أاع 
لاعطا' 15 أ[مصهءك م43 .كتقساعهطا عه لدع ععطاء كمد1602010د ععطاه كه 
طعنة وبعال ع0مه عط .'عتممانا عطا 102 كاعءعاء) لإصهم 5011 
مناه عطا طات عمقطة أقطا كمهتأقتطاة ععطاه م1 وعنسآء كد كدمزووععمعرء 
تععءنلممم تإاسعمه لصنط تقطا كاعومكة عقاتستك لصة أمداع1ع عمرهد لضقط غم 

.5 211/1015 10 كاءاعا 


10 نزاممة اتلقيطعع) أه كلم لصماد تقطا عمد صق عل ربعلامط2 عغطا م1 
خطعت داه كاز مه )برعا د كه لعملعل عط مقن «مطمماعم 2 .1.6 #مطامفاعم 
.5 1ووع122 لقة علسدجونبدعء8 عل نإط 0عأدع188ا5 عكمء5 عطأا صا 


ععطامهاعانا آه بالسمامق 


ع2لالققة 10 عتاوتصطءة] اتالعكنا 2 5ع05م50م ,165 - 153.م (1985) طعمع.1 
.5عع8ها5 ععتطا 04 كأذتكده عناوتصلاءة) ع1 .كوتمطم قاعم 


أ عكنا ء/اللدسباع؟ عطا دده لديع)1[ عطا عتدجدمء5 10 15 ععماد غ125 عط1 
طعنطة لصة نزالدع!ة! لعكد عمد كمدم طاعتطه عستلاعءعل نز ععدنوصد][ 
صغطا) يلمناوطة كصتمءءد عمتلدء1 لهوع)1] 2 معطللا ‏ .لزاع اهسنج 
30 عطا عسمتتادعدمءد ععقلم .لعاممعائج ع6 0غ ؤ5ز عمه ‏ لمعصمطمماعمم 
لسجء/1] .محه كاز مه عكمعد ععتهدم للتامطد معطا 2ه طاعوء ,وعستسمعمم 

:ع امحصدءىء عمصت10110 عط 0 عوتنصطءة! قط براممة 
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تعطهت نم1125 9 (22) ععطتسرلة -15 لا -لمنسنهم1 ./11111] دداعكددمع[1 


2 2 35 لعو لعل ملام هاعانةا 


لسة علممعتدعء8 ع0 عستقنا ادع 2 كد #مطمقاعدط عمفعل [اتد علا 
ع38نا28ة! أقطا 101105 غ1 .(1<0 2 01 «صماتمطعك) (1981) معاووعء,د1 
ع6 2150 4آنامه اءع) 2 صدّ اممستصملع2م 7القناكنا عع أقطا كصمتاعصيطر 
2 عنتقط 10 2]602أكصقنا عط د5ماعط كتط1 .:مطمقاعته 2 صا اممستصملع:م 
05 'إاعع5 عأقاكصهعا 10 «عطاعطبت .ع.1 لصتم مد «متاداكصمهها 04 وعع اهماد 

16 عط 01 «0تأعصدة عطا 0غ عندترممعممة كه تزاعومآء 


عط الام رع 2" ,(1981) عداووع:10 لسة علسصدوندء8 عل م1 عصتلومععم 
ص5 كاأععد طاعتط؟ ععمءستاءعه علأوءاستاتصصرمء 2 كه لعملاعل 
-2 يمهتدعطه0) -1 :عمج عدوعط1 ,(3.م) ."واتلممعء 01 كلعملصهاد 
-6 :1ب تاأهمسسمكم1 -5 :1ل طمامعءعم -4 ربوا تلهدمتادعتم[1 -3 بععمء عطم0 

.جا تلق دوع ارعام] -7 روانتهده هزم 


عكتتوععط ,ومطمقاعدم م1 ترزامجة جاتلمداءرء) 04 ك5لكدلصماد معبعة عوعط1 
02 كامهم اأمعمع1ل عط وعلهاء بروملهصة 25 عتتوعطمء 15 #مطمماعم 
تعطاعع108 عمطامماعمم 


15 عقتتوعع6 اللعرعطه0ت 15 07ط7ماع22 رععمع تعطمء 01 كدعا مذ ,/وإللسامععهم 
مط جع20ع:7 عط نإط لع 1أممتاك 15 لصقط غ2 2ه00دتطاد عط 10 ععصدععاعر 
05 كاءوءزطاه وبلا معو ماعط (زع10[همة عصتمتاءءلمن صصمظ غ1 كمععءدتل 

5101210135. 


كة 25]6000ع0صنا عط 10 ععلهم 15 نزط 0ع0معاصذ 15 عمطمقاعم ,لإالستط1 
5 01طجقاعجط 012 عمتل1ه7 لقتععم5 عط1 ,عستهمعم 01 2225[ وسمتحتقط 
عطة' عسانادة ععلنا 0210 لدع عط 4ه ععل0ع71مص]1 عدده 710121 0غ لعلمعاس1 
ع1 .امت 15 عطة قتصوةا لوع1 صل أتقطا تامصا عا بتعطبر "تعبزه8 ه 15 
عطا لصملزع6 مع م1 5معل3ع7 كتلط 5أععمعدء «#مطزقاعمم عط 014 معن لمم 
لطة مقحدهم/ عطلا معء صاعط تواتمداتحسنة عط جع/نمه015 لصة عستلءه1 1م11 
عطا 10 عصتلجرمءءة .عاء ,ودعصكاه5 ,تونتوءط ء5 لآنامء طعتطبه «عه11 2 

0 لأهاء رم ععاما وزع20ع1 


عط ,1م طمقاعجط 2 عستلدع؟ معطت ,ةا تطهاوععع2 0 قصصء) مذ ,لإلطسيهظ 
عصتلةة؟: ذا عط أقطت عكنوءء6 أعناءط حتط وستلسعءمكدد (المساعد 15 ععلمع1 
2 15 عطذ' عأمحصوءاء 15ا10/م12م عط علا[ عنصا ع6 أمقصةء 11 25 عنتنا أمم 15 

110771“ 
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.للغقأكمة1 ع#مطاجهاء1/1 


عه عط 0100م" ععقمصمة لممنوتمه عطاعؤه عمتعقمع لقع انآ -1 
1121م 202120 عطا صا لإعمعسيه مه توإعمعبوء6 عاطمتدمصيمء كقط 
.ع8 قناع صة! أععتها عطا مآ 88 .م ,"ومأكزوعر 


أع58ة] لمقلصماد 8" نزط ععفتصذ لقستوده عط 2ه «صمناساناوطنه -2 
ع28نا28ة] أععكقا طاتت امك امم دعم طعتطج ععقصذ ععددومدا1 
89 .م ,"ععتطلنه 


01م ماع22 عط ماعن لمممع: أناط رععقصذ لهستوتعه عط عصتمعع]1 -3 
عط للناملت خنطا تقطا كىاتقدمعع ععاتمت ع1 .عاتسنه )4ه مس عط مذ 
صذ ,89 .م ,"«مطمماعم 2ح 2ه عاعمطد عط عمتؤكتلمم" مذ اتقعكنب 

.2210056 طز 0.89 ,"62201117" غم عمج أقطا كاده ععفدعوصد! أععنها 


05 ع05ع5 كندام علاتسلة نإط علتستو عه ع#مطجهاعم 04 صمننواكمم 1" 4 
بعكتالعع50م 1155 .90 .م ,"عقمعة كسام عمطجماعم 2 “رالهدهتمدءعءه 
لض عتاصفصمعد طامط عمتطحصمء لآنامب ركمستمقك ععاترر عط كم 
؟أعكاز عستووععل20 (01 عستدءءة) مملنداكمقنا عحتلقءتسمتاسصمء 
2 عتعطلا 5ع35ء ضذ ,90 .م ,"أمعمعء 20 مفصرزد[ عط 10 طامط 
نإ 75]000علصنا عط غمه 1لتبج #مطمقاعم عط 4ه ععأكصمة عاصصسذة" 
.90.م ,"25ع20ع1 720516 


ولطا أهقطا كصتداء علتقصدمع81 ,عدمعد م1 عمطمماعم عمتعسلع12 5 
501150 8 ععط8ا وعكقء زا عأطهاتن5 ]5مم عط لأنامنت عتسلععممم 
,1251826 101 رع11338 عع هتاعصد] أعع131 2 31210 ع12228 عع ذتاع مد[ 
عدعط عسصتلساعصة ععأدلوء" 01 220615 دز لممموعمممء أمم مل 
بلاتلقصمه؟ ؟ه ععنوعل عطا كه 11اع 35 ,لإعمعبوع5 أمعسنهت 

.90".م ,"واتلةوعمعع لسة ددعمع امم 


0 قاعم 2 ,كستمك علتمسردءل8 كم .ومطمقاعدم عط عمامممءطا 6 
1 9. ,"أمقلمتلء»" 15 غ1 14 تإأعاأعامصطمء ايده لعمممعل عط ده 
01 عانأهامطأانا2 201 15 أناء1 عع 2ناعهد! عععتاهد" عط 114 نزلده 

,"ع تاأووعرصعرء 


.م ,"عقطع5 طخت لعمتط مم ع«مطمقاعم عصدد" عط عماعبلمجرمع]1 -7 
17/610 1018/11 ,أنا0 011115م علتقصمعل8 ك3 ,02)ةأكصهن ع1 .91 
أع8 122 عطا صا ل00غك5معلصنا بزلاب كز عمطمماعم 2 غقطا عمدد ععلقدم 

.ع8 تبعصة1 
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تسطهم «ممو و1312 99 (2) عطصسبلة -15 لا -ادصسم1 ./01[11] وساعمددمة2آ1 


متا أء5" تق 21102 [كصهها 01 تجتمعطا 2 0دعأكم1 ,77 .م ," لعتدأكصهنا 
تلق 00322 معطم عاطدصءوط0 عطا طعتطه 10 عمستلبومعءعد 15اءع1200 
1 121235ء 11615 عطا 25 أناظ .77 .م ,"لط تعوعل ع0 لإلرعممام 
طعند 2362 كتطا مذ طعموءوعم طعناممء )مص ول معطا 
لدعاكص1 ,رعده10عععط]' .ععلهمم ها عاطزوومصصطا ععه كممتاهع تله عمعع 
عطا عه1 عأناء5 م1 عحكقط ألتد ع ركمم تله تله عمعع طعتد 1ه 
3209 عط بوط 0عل1عتر ,77.م ,"د5ع10[تطتوومم" وصتهه1011 

.5ا700 


1 لدمع 1 1آ .1 


آ5 طامط معطيت تزالدمع)ز! 0عأداكصهن 15 عمطمقاعدم 4م 
أعمتما عطا مأمز 0عنع20ع؟ عمد عاعتطعم؟ 51 لمهة رمدنع) 
13081128 


10 لعانناتاوطناد 15 01[م3اعمم 2 ,77 .م ,"مم0لأناانوطنك" .2 
لععقامة؟ 15 عاعتطء؟؟ 1ك" عطا معطت 11 عطا صا ععطاممة 
عتضدد عطا دوع[ ع0 عظممم طلايه عاعقطء؟؟ 11 أمعن] تل جه برط 

7م ,"رممعا 


خأ عتء اعمعطنت لعمدعط دهم كز عمطمهاعمم 2 ,عءممعطمهعوط" 3 
عط صا ممتدوعرمعتء لد1م طم فاع ممه د نز6 لعرعلمع 15 
77 "11 


01 هاع5 عطا ع0لأممسعائح ده لعكوط كذ طعومءممة (1982) 5لامد بعلم 
1551 عطا 88-91.م ععمعععاعمم 01 جعل08 صا مستط نإط لعأدعمع ناد دعدوتصطءعء] 
205 أكققتا 2 أقطا كصنةاستقدم عط انظ .مملغدأخقصقعا تهيعا:! وماعط طاعتط 1ه 
أتنقا ممصا ممم كعلصتط) عط أهطب؟" 01 11115م1مم 01 اعد ع عوأياعل ما أطعناه 
ع5 .02 تأمعاما 115 10 هتاداع صز غعرء) عطا صا امفكرمم دا دوع[ أقطا مه 
لدم كصا مذ جه أعزعا طاعدع عم) :(1لدء 6 اععمة5 ربا اعد عط نزآمه صده مضعاتن 
وتط ما عصتلومءء2 ,:210أكمههعا عطا أقطا كسدعدم كتلط .91 ,م ,"دزكوط 
2054 عطا عط 10 دعلاء تاعط عط أقط ده علاعع0 معط 10نم ,دع ممم 
01 ع1نه تع هط ع©طا ستطتته صمتكةاعصععا عمطمماعم 1ه لمطاعم عاأطهاتيد 

.عآمطت 2 كد اهزع لمستوتده عط 04 كمهتأعصية لضة مهمتأصعام1 عط 


امم ماعط 02 5عناوتصطءة) عطا عط 0غ عمته1011 عطا 5ع 1أععم؟ عالتمصمدعلم 
:عع عع اعنم 01 ععل2ه0 صا كسمتتدادمهقها 
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.ممتنداكصةء! «مطمهاء84 


05 05062 صا دعتهوء صوص عط طاعتطه عمتلة أكمهعا #مطمقاعم مه كلقوممممم 
خمة 'اععتمماد 8,56 عطا مقطا كاكعوعناد 816 .91 - 88 .رم ععمعمماعيم 
للناهناء روعبعنهن1] .زالهوع؛1! عتداكمهها ما كذ عومتقاكصمقتا عط 2ه ملم 

.كعناوتصطعع تعطاه كأدعععناد عط رعتد ةم ممم هصذ عط أهطا 


0 عمتلومععة ومتنلداكمععا «مطمقاعم 2ه ببامط عط د5علاععل عقطد 
5 ععداع 1 عطا معطاعطت مو غ5 دلمعمعل" (1974) ولد سه ممصماءء8 
0 ع12028 علتلتقسمعطا ده ع6 10 لعمعل أكدم 15 )ز وعطأاعطه لمح لمعل عه عئأزا 
وكعاله عطا ملعل 15 «مطجماعم عغطا عرعطت دعقده مآ .144 رم "امطصروزة 2 
01 قداء0! عطا امم كل" )1 عكنتهءءط أمقار0م 12 غ0 ذز معطا ععقصة عط تدك 
لصة عتمه) عطا تإلده لصة 0عاءاعل عط موه از رعروأعععط1 .144.م "دمتاأمعاج 
.44.م ,"11 عطا مذ بإاختعتاصي لعددعدييك (عط لانوبه) وامقاتسة 2ه أستمم 


128 عتأقتدعطا 2 15 الكت عه رعنكلا" دز عمطمماعم عطا عرعطه 5دعمقء ص غسظ 
.4 .م ,"ع1طةوومم لله غ2 14 لعستهاءء عط لانامطة ععقتصة عطا ,آمطموة جه .ره 


5 ا ذءما عاط تسدوتصععم عطا أأععم5 دمعاتط عطا تعطمد1 
:كة 2)108[كصقعا د مطمهاعمم 01 جسره1 1ه 


05 101قاعططة عط 04 تكره1 مومع )1! لقباعج عطا 4ه أمعصاكت 0م" .1 
.144.م ,"علتسلة 


لدمعه5 عطا مذ غمع! ع6 نإقدم «مطمهاعمر 01 حمعه1 ع1 بم 
.286نا8 130 


.علتسلة 2 كه لعرعلمعع عط نإهدم عمط مماعحم عط 1 )8 


7م تناع 202-11" 2 مذ لعمعلمعم ع6 نوهدم «مطمهماعم عط زفق 
.181128 566020 عط ماص ,145 .م ,"زه 


لمصمعهء5 غطا منمذ 0عمعل0معء عط 2123 «مطمهماعم ع1 )10 
ععتطا عدعطا 601 كممأقساطصرمء" ‏ لإط ععمدتعصدا[ 
.145 .م ,"5ع1)1! أطاوومم 
ممتلم هوكم أتعتامصسة عطا 2ه أقدم عمصمد اتعتامءت عستلدكل/ة" )2 
.144 .م ,"عتناعة عطا نط لعتستهء 15 اعتاد 
د20 أكمهعا 01 معطا 2 أقطا كستفاستهجم عاععمء8 مع”7آ ع1تط[/لا 
ع6 لانامطة كومطمماعمم مط بأاععم؟ 0ا لعأععصعء ع6 ]00م صوء" 
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تعطمت2 مسممه و1312 9 (2) معطتصسةلة -15/ا -لق بن[ ./11ل1ل] وبءكعهصدجآ1 


كعأمتسفءاظط عاء بطتصعدبم أععبرة ,ععزه؟7؟ طأوممة بااعصه نجاهما 
طعم متناغعم.» صوت ممتلئ» سيمفونية الألوان :ع2ة أأطهكف مره 


1355131111 تام هماع الا 5ه 5داممطاء5 وزدالاا 


01ها72 01 520015 21202 دممنا طعنده) عط ,عستده1لا؟ عطا صل 
ل 


سقدصاءء8 نط لععمة201 طاعدمعممة ععدددء81 أمعلهحتنوظ ع1 )1 
له لمة 


'إط 0ع1ه2070 طاعدم1مم2 كقاط عع تناع مضق[ أععونة1' / ععتتدهد عط )2 
8:00 معد[ 


لإ 209702460 طأعدمعرممة /إخممملصم مملنداكمهعا [ديع11 عط )3 
1ه ماعل 


ع5 15 8هنأةاقصقعا تم مهاعد 10 طاعه10مم2 عع226553 أمعلهناتباوء عط1' 
عطا أقطا ,(1974) :02110) لصة سعمحصاءء8 نر 0عندعه:205 عامتعمتوم عطا مه 
عتدد عط" طتاط 0ع01/10ئرم ع6 م1 خطوتناه عع قتاع ه12 لدرمءءة عط 2ه ورعلوعر 

.101مم1اع22 عط 1ه ,150 .م ,"ومع0دع2 لهممتع ته عط 011 كه ععددده12 


مناه أكمهة) #مطمهاء2 16 طعدم1مم2 كقلط ععقتاع د[ أعع:2) / ععكتامد ع1 
صآ .(1981) عاععمعظ معد[ نز لعندء200 ععتمطء عتكهط عط ده لعهوط 15 
ععتكتناه5 عطا ما لهلزه1 عط م1 15 ,0ه أكصهعا عطا 1ه ععتمط عط معطت د5عكوه 
.1ل2ئع11[ ع5 10 غطعناه 155مطججقاعتم 01 028 2[كمهنا كتلط تعطا ,عع دناعمد1 
أععتها عطا 10 2[1ئ/ز10 عط ما د5عدممطكه عمغأدأكصهتا عطا معطت ,عوعب10] 
]0 غتقطا عط م1 نزآعءا:[ 15 وتمطمهاعم 01 21002 [كصدما كتلط صعطا ,ععدناعصد1 
عع8تناوطة! أععهقا نط 5دمطمهاء2 ععفناعصدا ععتتاه5د عط عستأتالنأداتد 
قاعم م10 1007م ممتخداخقصههعا لورع]1! عطا ,لإلأكه] .85 .م ,"دعمطمماعممر 
ده 0ع5ةط 15 غ1 .1982 ضآ علتممجعل8 زط 2002160 15 ورملئتدأكمقا 
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ع0 تكد اكمد!” :مطمداء131 


كبد السماءء جبين الشمسء رأس السنة» السماء الباكية 


سو«مطمماة11 عستمتلدسندة (() 
.كاءءزط0 لصة عاومعم 10 كعتاكوممعءاعدمفطء لقستصة موتدكة عدعط1 
معطا 12160 0ننث "واخفض لهما جناح الذل من الرحمة:م1 نط1 
كلةستصهك لعتط 2 0 لعمععلن! 15 مهم ,"اتانسط 2ه عمد عط 
حصمط أمععع تل عط أاعتم تهطا دعتاوتمعءاعدمقك ستهامعه امعدعروعر 
1 ,18[ققتاك 15 1006 عط رعأمستدءتة عه" .تعطاممة م عسساليه عده 
لصة علدء: 15 عكناه1 عطا لصع معه0ططتاد 15 علناحم عطأ ,تاعتل 15 عذم 
4 لدتاعصظ معوساءط موآء7ه مد ذذ عرعط1 .ع1طأممسعاصمىء 
لعة :<ه ,10:2 عطا كه طعدد كلقصستصة ستممعه عمتمععدمه عتطومقم 

لان 


د«مطمداع1! عساكتطك5 أع معطم 6 عاأعمرعمه0 0) 

5 2051530 ماصز ماعو زطه لوءزوتتطم «مسمكدصهنا عدعط 1 
15 )1 بنط أزمممتاك 10 عستهمعم "عممعمرهد عاعدط 60" 5ج طعدد 
.كاعة6" 'تادء لمعتدتتطم عطا سمط لماعل 

1.6 ,'ع5012602 10 لمقط 2 علاتع 10 ممزووععمعت عط لاع 'لصمك' 
مذلولا أن ربطنا على قلبها 5 ءتطهعتة مده عامصدءء مخ .صتط ماعط 
مأععههه أعهعاو2 مه مغصد 0ع0معاءدء 15 صملاعة لمعاو قطم 2 اعتطمه 
.101 لقة طأممعتناد رععمع هم تزأعتسمم 

5امطجرهاء1! عستاكتطد عاءمعمه0) 6غ أعوناوطة (0) 


مه م1 د5عتاولمعاأعمعقطء لهعتوتجطم ع0 221621981 مولتركة عدعط1 
01 ععتام عطا زودعععناد 01 13516 عطا رق طأعناد أمععصمء أعقئوطة 
:عة عتطدعة دده دع [متسدعوظ .ده تكهدم 06 عر عطا بعسة؟1 


صهوة النجاح؛ سيف الوقتء له عليه أياد بيضاءء قبضة المرض 


عده 01 وععمء مومع وعطترءوعل0 #مطمهاعم عتاعطادوعهمز5 116 (ء) 
,1025م [لتال يطعنام) مدنت كة طعيد ععطاممحج 02 كطرعا م1 عورعه 


26 


تعطه2 ممهى112 9 (2) تعطتسسةة -15 /ا -لمصيول ./01111] وداءعكهدمدد1 


عطا مقطا تعطاهء كممتاهأامصدمء عطا لتممء1 10 ععمدعط عطا 5عع102 كصمعا 
لععستت نجلاظ) قتعا طامط عنحتقط امد هل عبن ؟]آ .عا عده 01 دمتتماممعل 
05 ألءتامصز مه عتقط ع (لخلاط 2 كذ أموعط 119 042 لمعأكمة أعدعط 
علق 2201 لتدة عقعغط4 للج 5ههغ8411 صطة .«مطمماعم لععتعصسطتد 
غتاط رلهعء)11 ع 701110 'عضلاء10' ,وععغطة 10 ل0مميعاعء: '1لد' 14 رعسنكء110 
رع ةومطمهاعم 35 'ممناءه' ,وعتااء0 ممعدم 10 وبعلمم '211' عتتتوععط 
05 منامعع 2 م11[ 0ظامعه 2 صد ,لإأعتةستدموممة ,وستعمامءم نزلالء1 1[ مسد 

."معع512 


علء/7 1مطجهاعمم 01 كاتهم عتكقط عطا ,3 .م (1979) تإعم020 ما عمتلرمععه 
,01 قاعم عط 1ه أعء زطناد عطا 15 ممع عط1 .كلتمطعنع .ى .1 نط لعمتقم 
0 عصنطا عطا ,عاعتطء؟؟ عطأا بتنوطج 0عللها ماعط عمنتطا عط 15 عممعء) عطا 
'تأمةاتسذه عطا 15 اعتطة لسنامعع عط لصه لعتدمصممه ذآ تمصع عطا لاعتطب 
6207 عط ,'أتلع لعلزء 'حتتهاد 2' مذ كتتط1' .ممع ممه عاعتطء/ عط عع جاعم 
15 والعةاتسنة' 04 لتدامعع عطأ ,تماد عط عاعتطء؟ عط رعلرء عط عط ل انامس 
,20 رط ,(1981) ععء2 لصة تند 0) عمتلومءعةم .ددعصاطعصط 
2 ]0 طاععا رعسصدام معد عد 04 ع7105 .عستعنا عه لمعل عط لانامء 5دمطمماعمدم 
4 6ه دع اتتمقء 211 عقة يندم 2 01 كلتها رعاطها عط مهم عع1 ,طصرمه» 
#مطمفاعهم لمعل 02 عأمتمقعء ععطامصة ععة كدصمتل1 .طمتاعصط مد «مطم هاعم 
02ت 10 ,173 .2 .(1979) لإع01100 صا وعمد1 10 عمتلجمعع2 طكتاعصظ صا 
1 طاعناد 01 5ع[متصقءء عنه "تعغطع ندا طاتت أختباط 0" ,كاعم لصة عاععم 

.015 طمقاعمم م11 مععط ععمه لهط أقطا 


؟وامماعالا اه ممقغدء كد01 


52 ها امستصرمء نورع0 عقة باعتطت #مطمماعم 01 د5عمتنا عند عرعط1 
(1981) عووء اسه متتتتدط لصد 158.م (1985) طاععع.آ 10 عمتلتمععة 
: 272 -2.271 


5تمطم ممه (عنطممسممه «طكصة) وستجتسمسهس8؟ (د) 


رقاءة[0 عاةتتتصقما 10 5ع1ا115عأعهتقطء تتقسسط معادكد عذعط 1" 
0 0 1015نتمة 


عطاك ,كلست كداممتاعل رعللععم 2ه علء عنة عدعطا 2ه دع [أمممءاط 
:2 16طهعق تدمع 5ع[متسدعدظ .عاء رلصذا نوأكتتطا ,ماهم 
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.عمتنداكمد؟1 عمطامهاء131 


لك علنسلة وعمقعل (0ع1هلضن) عكتطدوء 1[ 1ه برلبط5 عطا +15 عأومطلضفاط 
ركقصتط) علتلمب ترللمتتمعديء مععططاعط ‏ ممكعدمصمء العنايوت ‏ ننه" 
."كعع5 كة طقع/ 2 0 قط ركة بعكلا .ع.ء عتتاععصدم ج نط لععددلم ص1 


:عكة ععرعرع1ء1 عمتقة عط نزط معلاتع دعلتتسزه 2ه دع امصدعدط 


(أخاء1055 .00) لعتط عمتومهذ 2 عكلنا ذأ مدعط م34" 
(طتره وله 1717) لناماء 2 كه تزاعده! لعمعلمة< 1 
(عتمعموعلقط5) عقة) 5'مهتره 2 قط تعلدع 2 ده 1 


(ععمعموعءل2ط5) لع سمط غناط ععة كتعطلوع؟ 5ز1] 9ع/امل د عط كدرعءع5ك 


«مطمداء11 -4 
صوءتمعصة عط عه اممدمناء 1 10ئه17آ سعلط ورعاوطء/17 10 عمتلممءعم 
عده اعتطلة مذ طععءم؟ 01 عتتاعة 2" 5 «مطمماعم ,(1964) ععدناعمم]1 
كه 1ه مععاهمة عمتعط نرط عصنطا خمعمع نل يعطاممة 16 لعمعءانا 15 عمنطا 

."عع هاه 3 502105 عط 1له .ع.ء رتعطاه أهطا موعت )111 


5 01 هماع وعطتووعل (1976) تصقدمناء1 طكتاومع دمعلو/1 سمقصدعدم]1 
م1 لعءاناطتماة كز واتاهدو 08 عصهد ه طعتطت مذ طعععم؟ 012 عدو 8" 
عع قاع لإعذ مه .ع.ء رعاطةعتاممة (إالدعان! أمم كذ غ1 معتطج 0) ومتطاعمرمد 

."امعد 01 دع كرعم 


كة 01 قاع م1 وعسقكعل (لعأهلسد) عتضدع نآ 4ه بيده عطا .15 عاوهطلسفا 


تاكن 

(تناء5و10 .0) معط عسنعسنه 2 ععلنا 5 ختدعط :3/17 " 
(ه17170105) لمك د كد نزاعده: لعرعلصه 1 
(عتمعموع له ط5) عوع) و'مقحومي 2 مقطا مععلدعم تمد آ 


(عتدعروععل2ط51) لمع بومشروط غناط عقة ستعطلدعء؟ دنآ 7عندول 2 عط كطررعع5 


لإللدمعة! عط ,نإدد رعومتكلهدم 'صقط" ره ر'قة' ,'عكلنا' كاتمده #ععلهعم5 عط 14 
ه دعكنا عط ,لعتط عستعمسلد ه كذ 6توعط_لؤسر ممتععدكد ع1[طزوومصمة 
لم111 عنة أقطا عتطاعا كمتدتدم لع اتامعع تقدعة0) 35 أكنال .#مطمقاعمر 
علط )هم معطا كاذ بوط بلرئط عستهصنة 2 كذ أجوعط نادم هد رءاطتلةمستمعما 
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سنطهة مممومرة11 9 (2) ععطصسسلة -15/ا -لقدسس1 ./ا1ل(نا كناءكددمد12 


5ع ناصء10 (لعتملصد) ,عتتطدوع 11 4ه :اند عط _ +1 عإلهموطلصدت1 
اعتطبت تعطامصة .10 4عكن عمنطا عمه 01 عمعهم عط" وساعط ك2 [إاتزدماعمر 
53106 5آ تعناع1 2 11 رعامتسعمه عه"1 .10 لعتداع 9[عدوم1كء 15 018 كأاوععع1اد5 11 
-لضقط حكه 1411025 صا 15 رع ناع1 عطا مقطا كممعحصط 11 بلصقط 5'مه14116 مز عط 
110 

عطعهلععمجد -2 

4 بجول! د رعاوطء/لا ,عع منوصد! عاتأد سدع 11 01 عم ععطامصة 15 حتط1 
عتناع 2" ك3 1 دعمع0 ,(1964) عمقتصصة.آ نمع كع سمخ عط 1ه اكتقصمنءأزد1 
رككةآء 02 ع[مطبت 2 102 لعذنا 15 تمد حتلصة 2ه غتدم ج طأءنطتا صدّ اعععمة 01 
1012 لإحصعة عط زه ,1000 ع10 معط :ء[مصمءد8 .كتطا 04 عورعلعم عط ه 
."5010161 


عطا" كد )ز دعطتعدعل (1976) لاتقصم 101 طامتاعمظ دجع1100 سمدسعمهم.آ1 
أعدمم مك"') عأمطات عطاعه1 مععلها دز عدم عطا طعتطه نط عوأرعل أوعترمأاعطر 


عطا ماتهم عط 101 عأمطنتا عط ,('ممديعم ععم طعبهد مد ' 4ه لمعأكمز 'لدعط 2 
عطا 105 722615 عطا ,كتاتمعع عطا :10 دعاععم5 عطا ,دعاععم5 عغطا 102 وسيعع 
."عاك ب11 04 ع20مم عسصتنطا 


وعمقعل (لعنهلسن) ,عتنطميع 111 1ه لالساك عطا +10 عإزهوطلصدكر] 


15 ع8ستطاعمرهه 01 مهم 2 عطعملععميزد سآ" :1011055 كه عطعملعع592 
15 01 عمه 04 ععدام صا لعكن 15 عامطبج عطا عه رعامطبط عط ع1 لعألطلنغوطند 
."5صمقطة دعا +10 205هأ5 دنتطا 52315 مءع1 .كاتهم 


عنسند -3 
704 يتعلط ومع اوطء/13 بوط لعمقعل طعععمة 01 عمتاع1 ععطامصة ذا علنسلة 
طعععءم؟ 01 عتتدامة 2" 35 ,1964) ععقناصصة.] مدعمع صخ عطا أه_نإتقممناء تدا 


عكنا عطا لاط عمتطا عتداتسزذ15ل ,تعطامصة 0غ لعمعكلة! 15 سلطا عده طعتطيط صر 
."علهط/2 2 كد علط ك5ة أتقعط ج .ع.ء ر.عاء ركة رعءعلذا 1ه 


"كه عانسته دعطتودعل (1976) تمقدوتاء1لآ طمتاعدظ مدعلهل/8 مقدومدم1 
ع0 صا تعطامصة ما لعمعء!:1 15 عمنطا عمه طعتطم ص طاعععم؟ 1ه عسسع1 
تقعك 35 335 ومتأهصةذ[جعه كلط .عع ر.عاء ركة رعكآ1] 1ه معنا عط لآط أععروعر 

"لماوهى كه 
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عمتنهاكمم 1" بمطجهاء134 


وتععلقءم5 غطا 2ه عكقه لقلعهم5 غطا 04 عأمصقع صة 5د عمطمفاعك1 
8ألاة؟ .1.6 رومتمقعطة كععمع تمعد عط1 جمه5 4ععجمتتل عماعط وستمدعمم 
عط غقطة رعكقء 2 طعناد صآ .عداء ومتطاعدره5د وستممعم سد وستطأاعصمه 
52 أكتامم عتعط1 .535 ععمعامءد عطا أقطت أمم 15 كصمعمم عععلمعمه 
لصمأكمءعل0قنا مه ععمدعط عطا طعتطه ما عمتلومءعة د5علتم 04 ممعاوزد 
ءانا 01 عملا كنطا عمتلسصهاكمعلصن عكتتوعءعط ععدداعصة1 لمعترمطمماعمر 

8 لمتصدعمم لهرع]1[ عط 0ممترعط و5عمع «عتدعط عط أقطا كمدعمم 


قاعم 042 عمتلصهاكمعلصن كمعمدعط عط لستطعط ذعايس زه سعاكزة لم 
عطا راذعا :101105 كه ,114-115 .مم (1979) عاعدءد5 نزط 0عدمجممم 15 
2 01 تمتأقاءءمعاصة لمعتصمطمماعمم د عاعءد لانامطد عط أقطا علصتط «عمدعط 
لاللووع)1! عه تإأكده1دط0 15 غ1 عكدوعءءط 2 15 5 25 طعناك أمعممعتماد متماع 
كقط تعتقعط عط ععمه ,لإللممعع؟ ,'مدد عطا ذ5ز عطة' رعامصععك 102 رعدلة1 
0 دعها عط ع سمتممعم ع كتأممعاله' مد عاعء5 10 مقط عط غقطا لعطكتاطوفيى 
10 لم10 عط ,لإللعنط]” .'2' ععلنا عط انمه '5' طعتطيط مز 5ترديط لمك 
(مداد عطا) 115 .م" '5' 01 وعصتطادع] علاتأعستاولل مه تحامص!-[اع2 رأاصد1ادد 
..1 ر(عطة) '5' أتداد 0 كم10)هامصدم عطأط1وومم 01 ععمقم عطا أعتصاوعع لسصة 
كسط1 .'' لصة '5' طامط لط لعمقطد 10165عم20م عددمد كلصكظ عط 
10 عع0:0 صز ععتدعط عط نإ لمووع706م 15 ععفتاعصة[ [دعصمطامهاعمط 

.5335 لالهطع)1! ]1 غ7/2 12010 20311 دمدعمط 11 خط لسمادرع لتنا 


0ه ا ع الأدننيأ 1ه كعملا1 


3237هما11 -1 
موءضعصم عط 1ه تصسمصوتء1(آ 210ه187_بتعلة و#عادعطعت/ةا 10 عمتلرمءعم 
عصنطا عمه 01 عنصهم عط 01 عكنا عطا 15 لإتاتإمماعم" ,(1964) عم وهم[ 
كقط عكنده1] عاتط/لآ عط" .عه ,كز طلته 0ع2اء550ة ععطامصة 01 كتهطا ه10 

."لعلاعع0 كقط أمعلاوعءط عطأ ج10 لعل 1ععل 


2 الإماعمم دوعطترعوعل (1976) لمتقصوتاء01آ ماذتاعص1 3ء8100 مقمعهميآ 
عمه 02 عصصهم عط كه عكن عطا بزط لعجتعاعممقطء طاعععمة 01 عتتوة 5" ك2 
.عه روع2تامططنزد غ1 أقطا عومتطاعحمه5 01 عصممقم عط 2ه ععهام صة كعصتط) 

."قصكءا 107 مامه 


زع 


تعطه2 «ومدرة131 99 (2) ععءطتصسلة -15 لآ -أهصسس1 ./01/11] دباءكهم:ة12 


120 3لكصق؟ 1 رمدام داع الا 


تعطم2 دمود م112 رآ 
وءااع .1 01 امعد 1 - طاذتاعس؟! 4ه أسعساسومء12 
اذورء جتسنآ كساععدتس ج12 


انا 


517/4 كلا5 61لا وعء0 [0 517816 4 كأاكه جع هلا بزكدناد 31:6 
01 اأترداء::< زه :1101هاكديهجا ء«[ا ها ع 1ه 

كه 50015 «7:14[6 0:4 ععمتاعننها ع«قل م سساعال كه كعمرز3 
015؛أصماء11 0110 لءماعأمه 7‏ 076 ج#الأاماكنهم 1‏ «واورماعنجم 
.اذأعأ؟ تدده «أء جلا :01 كاععا كه 120ل[ااتتعااة 

115 كه عكنا ء«اأكااعامعك طلأ عاناعط كروناصمء:د عأدرم :0 
0 تاعوولك عجه عأطه: 4 تنا عتاقلةه أهء«اعع 014 مألاء ©1116 ار 
015 أوزماء: عأججه 0:1 1112 ,تزفنتلى عدا زه :01 «تمأرعلات علا ع 
6:0 ,ع7100 (1985) وا'اعءعآ 10 عانللرمععه العوعاعمه عجره 
د 1لا «علدداء؟ ١0‏ 075امأكدهما 11عر ع //أك جر لعكم كعسوةوناعع/ 
بلءاأاتءل ءجه ب«اكتاعودطآ ماسة 

والأنراصره ترط لعاكع1 ءاتفالا 07 لعءنللاعل كعننوأتتاعء! 11:6 
اكه جع هناك 01:0 كر أجرماء:: وألاء::1 لزه هلهل :17م0:دج 10 تترعتلا 
.1171 |كنده؟! «0اجرماءعا! زه ديمم كه 
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؟نامسروك نط4 سددوو11 


مأزدالاا-اى 1لدلالا آه عوعدطء ذال ؟عأديي عط 1 


:52130101 ناطة تنددة12] .101 


وتعأاع رلا كه بااسعد"1 - وطاميوععمء :) 5ه اسعسسدمء12 


ازور حنسنآ سملعول 


انا 


تممه رلا مسارم كددءمعءل طنازه1!-لل أله ١!‏ زه عع«هناعكقك 11:6 
4 اله ورعطن العأناص متاكفط كلأ :01 اأهز«أه: زه 1م01 1ه 116 
رمعم كز [ل4ه/1! كذالا زه ءعرمنلء كلك «دمالرءكدهط 11 .1:2 4570 إه 
العاجيى ء :لا ا عنال عط تره1؟: دمأ مها ©111 .و/تاج 0.01 اناوه ,نوا 
1١21217 0414121‏ 70141:0عج ©[ 10 اعلهصد عله مال ةلزان كه 711غ1 ره 
-1ل ذه /1آ 11 لزه مع هنع كال «دمالرعكدط «دما ١لا‏ كتهامت 115 
.101/5 امرعنعد عتارلال كعارك «اعتنامر اأزسلا 

1 ك0تء رع ععهناءكلكق :نمه مراذهك 11١‏ كه ةا طمنعهم :11 
47عنز 011410171 111011111 10 710111[1 +077 طل 10115اهماععتاز الملتطهعر 
مع ع ناءكلك تنمء 2 ترأأهك ء11 4ثته «دمالزعكهط 11 8011 .«معجر 16 
ذأ عقالةه< 11[ .1710111[:5 171711©17ها5 جالأطللل ‏ ©171هد 116 كع نرمعء6 
11 ها معناعقءطا كة 03/5 0.693 زه ععرساعكؤفل مع عراقمك 
.و/ ثدور 0.36 زه «دمار معط 

وا «عنامك0) زه ع111111أجعط ©1[! :017ز كعكهء 1717 «دمالرعكهط 31:6 
0 اأقرلف زه ع1111اتأجوءعط 11١‏ 171مطل كعدمءعء0 0ه ,نء7ه81 
0 كع نأعوء: «0آل عكهط لمع 71الطاث انهاه 11:6 .لع 1ت زعاع3ى 
تلقاس رع/ثم 0.019 [ه ا#امدماله ءا 10 وميك 4ه ,كلد 2.37 
ا كطلك0 ع عه اككلك اكعناوف٠ا‏ :11 .ؤم 0.143 0 عومه6جه جره 
رازه 11 07ل ,5/ كوو 0.127 هته ,0.853/5 كعلاعمء؟ اذ رعاسراس 
عه العكقل منمالرعكهط 11١6‏ لثنه ععرهناءكاك :تمعد 

5 أ0ه6 7 لأ ,514711111 +1[ لعل امعء؟ كة ععيهداءعكقك اكءمرها 31:6 
0ه عوردلل ول 1 (زللهك علا عم 1/5 0.06 4ه 717/5 11.ه 
١|:‏ 0ا علال ©7ه 110115هنتكءطال 11:56 .ترا ءسفاءعءمروء: مها عكهط 
طالهة1!!-ال قله !!!ا 11 دا أعدعا عاطما-معلهم 1١11©‏ كزه عكمعععل 
.أمظ 


9 (2) تعطتصسلز -15 لا لومس[ . /اآلان] وباعمهدمةد] 


(.-557) وعهدم عط ععد ععدسعمدا عتطوعة4 مز عمدم عط .م 


7 


...102 2اتستادكة عطا مه كتمععهم زه أعبث! أهمو دعسل ع5 04 أعهمم! ع1 


عأطفرفىء عالاالاناط ‏ «مر ‏ 5ع اناه مدد ‏ 1116 نه عر 
.7117 كج 71 أل 1ننا0 طلاى 111 أدالهاكرء للها 10 #امقله عازعع 

العقناسد 011:5أاكع جع على تزاتههم ‏ كع  0/(‏ مك رموعككء ‏ 116 ,تللع سمط[ 
أهاانء 11و عاطلقء علا وامتصراامطترء زه «زلتدىععء7 1١1١©‏ ”كزع هءاودت 
.50216177 ج11١‏ زه كأمس داس فلمما عدا آله لزه ع »رع اءهعورم» 


(-77؟) وعههم عط عهد ععدناوصة! عتطهعة مذ ععمدم علطا عور 


2-0 
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تومء2-اى لفسط4ق 9 (2) مءعطصسدا؟ -15 /آ -اهصبول .1/117 وبءمدميومآ 


كاعم 01 أعلاع! [2)1052عنالء ع[) 01 أعهم ندا ع1 
0111112 ألاوع 01 136103 نتم أ355 156 دوه 
لاأنصدط ع8 1ه عأامععمهم» اهدده أدعيلط 


ذومع12-لق لعسطم .دآ 
دسمتامءنسل1 01 وؤاسعد1 
انوسء نزسنا مسءمدسد1]7 


نط8 


:11 اقعء هداع جرة :كد01 أاهاء؟ ©:[1 عال أ الاكهء111 01 0115أه تك 11د 31:15 
تأعتنانا 10 لتاعاعك ©:[1 0114 1215ء7هع :11 لزه أعمعا أهن«دمالمعسلءه 
[ه ‏ كارءء :1م مفعتسوعه 112 فاعلماتصادعه عه«هط ‏ م11 
 11:©(7‏ اأعنا11::0 ل ءالاكمء 111‏ 05 011ألهعاللء ‏ لماع وراد 
ك0 011011عقللاء أهاقاء:01111 رطقت 1ه أهاعمد ع11 «ه ععترء مالسلا 
611017 60 هأ لاعلمجناكءطنط كهمد كذء11 .الع عفلقل ع1 
.1015 تأجزه عطاقلهعه:1 0ه عالللدومع عأءع1ا #عامعمعء «اعننام ,ترفيود 


(200) إن عاأم507:1 ه 01 لعتامره عاءم كعرنه:«ددمتاععهو 116 
ب(لتتهادءغ!-مءءه:880) 1071005 كزه كمء7ه اننع ء ([أ :أ كاترع رهم 
:ا الأ 7عءللوتته 011 :17م زر ء[[أك «أعأناس ,ها اله5 4تنه كماوهظا 
111 الك أهطنتلهة: 01:0 أهأع50 

1:6 11اع75رء 7‏ اأعتءأه 5اءه51ده عصؤلؤومم (186) عرءم م3116 
كنم تإكنقاى ©1[1 50 ركهء7»© ع5ك11 :17 7011امعندله زه اعمه|ا اعوط 
تنه عاهلنه: ,تاها نكاءعمع| أه١«مالهءملءت‏ ءء لا مقا لهءالأديهك"ت» 
1010 

لزت أعدك| /ه:01])هءمالاء :ا 07+ 11 11:04 للء67[177:1 تراد :311 
011111105 «أذ ةغلل ©:11 عطاللأومم ©7110 1116 كعكمءى رأ كلارء يهم 
1117:/5 01:4 7:15هاج كل أأه ‏ :[اأهد 0111:17:41 زأطاتك 111 كل روسدمم 
إن أأهء :1 زه كأ نع هده :1ه «01غ|اد كعلنتلللات عدء 112 م اتوععط 
:11 41:4 [] :1 اقل 1141217 لزت أأهء 11:2 :1ه 1121112 :17 21211 
1 كرف © الاافاكل 

:11 61:0 +121[/0771161101 111 11:81 5ص10دى ‏ ,كاه ,إ4ةهاد 31:6 
067 اترزع011© 1121161 عأطن ‏ امعقاعهجمم ‏ لعنه ‏ امعتقاءرمعدار 
«أجرةة! ه هذ ! ونام كاتزع رهم ع1805) ملز اءمعقءرم 0ه «عروءال» 
01 لعاعءاك7 ع5 للأهد ,عورعاق زه كقطا :«مفامعميلاء زه اعمعا 
ازعء للع اكنة1ا إن كع علاط جرنا عاتللاقاط تنه تع فاتك عستستهره 
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نسه ”81-118 .1 ممالسدك 99 (2) عطتصسلة -15 لا -لهدسسه10 .1111117 كناءكددمج2آ1 


© را 02115 220 كته أدقع2701 ركأتارع لزاه امدوط 
لملمع5© رروع212ط03! 


(طاعدمءممق أدءتأطاموروتمع و3) 


نسه” 21-1518 .ة سعألسك .]1 
5اءأاعآ 1ه بالسعه"1 - ماوع قطءعم 1ه غدء سعدمء12 
اتوم طنسنا طمانن11 


أعتتناوطم 


,0115أكك /[710 ,712[0111©115© [0 351901105 ©1116 5ع ©1706 تداك 311:5 
ر10115اررأعكترا 7أءعلا تأعناه:ظلا 5ةتمعهنعطهل! 11 لزه كردن 0م 
005 ؟عجرهم 1١1١©‏ ار بوتشتتعء أس7الرء:11 10 0014 عه اعتامر 
كه كدكاءا 6111و ء[إفك 11:5 .35 كد كفره”ت زه ع ط:«هاد 11١١©‏ اهلا 
الهءهتعطه لا لا لط عاممعم زه اءمعا © 4عاناعذاناعهذا ,رومز 


.زات 5001 


(117-؟/7١1)‏ وعههم عنطاعءد عقناوهذا عتطدعمق مذ ععمقم عطا عه 
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...اماصمء أن كناهعن1 هسة ممتئه )مم أمعسعبءتطاعج عط معمعسطعط ممتكه[ع جرم ع1 


7111 [الع» ء:لا 07 :01 امتمعلقتا عهلة جه اأمعلند لمعه 
+7611011 017ل 

القع 1/أااهاى لهءتاكقاهاد اللأم كع تع ء(/[أكل 1:9 ععه ع :171 ٠.‏ 
!لا 10 #امقاهاء ذئط كع اطاط انزع عالا انه عتنأن كعم عجولا برع ء سعط 
عل لالع ءهلا 7ه أمعلتف أمتعلاا علا ,أمطدمه لمعه 
-017011 سا0 

امعفاء مىمء:1/ ١11‏ كزه اأأعأ! انا لعددكسء كفل عرءم كلاسدىك م37:56 ٠.‏ 
.5 1412ناى كعاماطرعم :11 انه العجوعكع: كذع لا لزه اتوص ةعور 


(171-171) وععدم عطأ عه5 ععقناعهدا عتطدعةق مآ ععمدم عط .10 


14 


لقسطهف-لة تقسم 999 (2) عمعطتصسل؟ -15/ا -لمدسه1 ./11111] دناعكودمةط 


1 با أطاعق عط رع ع شتاعط دره1)واء:00 156 
20101 01 5ناء0 | 2110 1101117211011 
2515 01 51061115 01 6أم 531:92 3 101 لإلنااك لأع11؟ .ث8" 
نيت نياك 
”5616276 300 11017أدعنالط رذع أأباء12 طامط وآ 


0لسطت ان لاقس .لآ 
دوع سل 1ه السعج1 
اأكاء اتسنا وناعوهةتدودن1 


أعتناقطم2 


-م- إه ©87اة: ©1112 42/1716 10 كأءءد «راساء لم31 
67:4 أ6عهت ح:[1 هاه «متام امه االعسرعمعتجاعت ءع1١ا‏ برعوسعط 
مهد عأونامد ءذا كزه عكف علا اا «علاءناهد ,أوجلتدم لمنرعلصط 
«كات ا[ عاصاثتهد لا :1 كعةلالطة 7ع 01:0 عثأأنءكهةم ع١‏ مه 
:5011 [9 كلالع4نهاد 11 +ع 561 كعع رعو ء[/ 01‏ 11:2 عع اول 
لماعتت ء١[ا‏ 5ه 7تلزكه الأ 1[107شععالهت ‏ 0ه ع6 تعد ,كمأ اأسعدر 
01 ,77011811011 7771111 [:لعه 1186 :نه أوجاتدمء ام تعلاط 10نه 
عكع :1 ااعء ١10‏ كع© 271 ([[4 :1 كع ةالول وكلد ال ,ل ءندرء»:م» 
كت كذ :1ع 11 01:4 كعانأاناءكه: :1 ع011ثثنه كعاطعترهد ععرطله 
. دعةاأساعهل طامط در 
له إأه؟! ,كاااعلنتاكى 200 زه اكةكةامء «زمعطاى كقطا [© عاتر«جمد 31:6 
:171 .كعكذانأ:7ءز 01 كع'لأت +11 تنه ءاتاسععههم عجه نعط 
اكعا ©:11 0110 1017 مايال تزه أ0:اتدمء زه ك5ء1 1116 اترء مع لي 
امعتاكفتهلد :11 .15م ة77علظ كه 1101ه امد اارءتعمع عه زه 
11 10 عتألممء»©0 ءاشام عرءه كلاسى؟ 11 له كتعراوصه 
عانأ«01اأملل :11 10 عطممم 10 (امع1-1) هه «مثلهاءه)» 
:كعك لاومررط1 

العفاكةاهاى ‏ األأ* ‏ 11011هأء7رم» #طقلأومم ١10‏ كة ‏ م11 . 
1/6 017140 1#مأله ةلوطم ادع «رعم اناعم عا «رعءسداءعظا عن دمع امود 
عأح نهد عأوجاسر ععاا هذ «عطلاءم |170تام» أمتعلم فته اممعس 
اذ :ا كع أل تمعز ء:11 اانه ع١تأأاع‏ دهم عدا لاس ره 

©1له1/16 1ع أى امعتاكقلهاى اللأهد 721:22 41[[72 110 7ه 317:76 . 
11056 :1ه :01 أامعسلء زه «راأاسععازء1ا زه كاناءع4عداى اا «تععصاعطة 
111 10 لع1هآء: عجه نوطا عطللء اص ع علعد زه «راأسعهر ذا زه 
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... كعاطقتعه/ا عط لسع سوغمه )10 معءجاعط ممرنطعسمننواء1 عط 


كه رفلااى الأهام 101 علقناس ‏ معطمعدمل7 زه عابنا مطوعة 
عقاتتء لمعه ء:[ا جز «وعطافععء8 زه عالتمسنوعط علا له لع نمدم 


1996-7 7هعنز 


116 عع طدلت 8‏ زأنأكةمقاماءج تهماع ه عتمعتلمدا كلآياععم 11:6 
|610لمء نهل تضلر عنتماصقط 112 1ه على «ضل :«مللوسقامم 
4014 لاد اءطقاهلا جلءد كه كعاطمتعهط 116 جه ««متلمع ةراع 
10 116 01 :امقلهطقامة 5ع اهننع ل 11:6 لااتعاتتدمعاسوكت 
10 كك نتعتنقالة!! جاءءط ما علاك عأتته؟ أكعقل اه كدمد ععللتوءسقادس 
10 لع اأكةهد ععلهدم ءع[ا علأواه معان ناعمعا كه كتاهيايو علءدلا عمسو ريامة 
©:|1 141لا لععقامه كذ ال .كع هساك أع مقلم ء نالك مععاع جب «ععلامفاؤ مع 
9 رأأه زه )ك7قر ,عجره «لادعصنسه الله:دقاسلقل نه ععامادعر 
عنفاعع زط كعامنرعزء هذا علنناه< ه7ه0«تهاك عوسشناعمعا ملعدلا عسمعروجة 
باعده| اولمع نالء جأء:[ا عكتهج وا عدا «رلادرعطقاقنه كن ءكمميه2 له 
1 7أ6 111 إاأك اع اللا كلا 79077145 [ه كعلهةم ©[ روث كار 
اك :[ا عكنه؟ 10 ككء:7عنثالاهة «أ©1[8 حرط 114714 كهمد وفعلا عمل 
جرلةكاء ةقانلا أله' 184-.آا/ أت كاناء لعلاك كوعرء واه رأاعمع| أهنرمقامعسلء 

.كعء 7جع0 مع ذاعذة| اتتهعااه ماعرءه وعسفاعء زه جأء:11 11:01 اع دوع اد 


وتروذاعع و عند ل روعوعع 


أانامه العنواسد ععاطوزيهط 0ه ك7ماعهل 1١1١6‏ عاتأامعفاكء د11 - 
07 01714إجزآ2 ع1[ 01 عالأتزكلةاى 07[ :011011 71:01 علا عكموعمعودزة 


كه 1أكرء ص« :الآ 7م أرتزى 1ه ««مذامء1رفاه»:0) أله :«ملمهء يلظ 


01111 011 أككةةترلكه «0كركها »7ه رتنه كعكهط مدء: ع«را«اعذاطهاكظ - 
07[ 14ناماررا 8 11 0 !امأككلةفت 07 01:0 «راتوعستدصه 
07زكادعا أمءاع0ا0تاعتردم عانكي درط 7موألمءة/قاهن0) ام««متلهءيسفاعر 
1 1701/4 ذا ا ع1( دأكذه< 15ازء0 نهل ىه كع0غذ/ةاجره 116 ع 1ل أ اناكمء:7 


011 أله ةإفلاه2) أم :متلق نتك عل مث منندمادرة ععل1 


ووامطةامدر لاأس أمعل تاعقنامد كعدلءبمعى؟ «عطاه عسشعسلهمه) - 


.كاه لء :0171 ها جرذ:[كمتلماء؟ كلة 114ه 


)/4-1١١(‏ مععدم عط عع5 ععدبعهدا عنطهعة ها ععمدم علا ,ه"1 


تلتعطلز تله 9 (2) ععطصصولة -15/ا -لقصعسه1 100117 ددءمد مدآ 


230 7211011 )10لا معع تانعط متطعده0داع5 ع1 
57ذ5ع7أونا 300 »ع5 1ه كع اطدوأمجلا 
5 نااك 116 ذه لإعننةا5 3اع17 لمر 
531 - اذ 2410 5نا 10311135 01 6511165 11لا عا 01 


تلتعطاة نل .12 
عسل 1ه جأاسعد"1 
جانوء لنسنآ مسعمهسردر©[1 


ع3 ماوطمق 


5 51201715 0 :12101101101 ©[ طلأسد كلمعل ترك عاك كذءة31 
071:0 11011ه©1/1|ه ناو أه :0 أادمععدلء «ول ه««ماورال 1 1١‏ ع« أترلماد 
:501/1 اه تراتواءطقدل درن عد زه كعاططهأروددءع[! 0) وأناكعدمةاهاء؟ كلة 
|1 01:0 تزلأواء"آائلا كلك 77105ه 18 171 110117هعلالك [ه «لأسعهل 11 
كذ اناك 115 .تلاو عدن اللم'هظ-الق له كعناءا [ه لاسععلر 
- #الأنأعمءا 11 عاناط هااا 071 اعءلكت كلا 07ل اانعارمممة 
[0 كامتتشعامم علا زه 11ت ن«دررماعمعل :لا 07:4 دكععمرم عتسأنددمءا 
اأعمعا عا 

ل لعكن كمد رروماملمطلء امعفارلمسه - ع«تامتعععك 116 
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9 ماة للعماطاك 5ازمذاكء يان 55 لعلماعاطا ععتهنمقاكءعسو 116 
ترأعانه 17د :كلامل كه 4علهعع 2ر١٠‏ ورء كته 11:6 -015[اعع5 
كدنا ترأهيداى املاع ء111 ,عء 7ع كفك تراع:510 ,أعطافاء:ة رع ء عه ,ءعرعهه 
:11 له كعطالأكءع ]انها 100 ©1418 01 5منامجع :1امط انا لءأاممه 
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دطلو 5 لدسسقطمل8] 9 (2) ععطصسل< -15 /ا امس[ ./0111(] دوناءكدتمد[ 


5 أاطوء2 أوأء560 2030 لقع زوه امطاء يروم 
مل دا معمل1أط© 1جع0 01 


اليك ا 1 بالكرزنا 
كاتة عدا1 لصة سمتكدعسل:]1 1ه ولبعدآ1 
زواع عنص نآ عانم تسردلا 


عوطم 


زه ع6 1عاهصءام 1١1١©‏ ©71اامجعفاكء م17 01 :1ه اناد كا31 
أمولء؟ أهتسارنلاة :زا واتتعليناى لزعل حرط 77عاطاممم أه«ماموناعط 
+1110 نط تع لاقل زهء2 زور 

01108 14/5 43) كاتا كلتل (101) 0 5164أ0115ء عاماتهد 11:6 
1 111017 ©7101 52 10له ,هاه كعبر نلعا انه[ كدعا 49) ,لععاعترور 
.(0ا0 وبمعتر 

أاءاكأكنام» «أعقناسر ©5110:183عل2و © كهم< ترلديعاى 1[ا زه 1001 :11 
.50715 0 ع 11ل 1مععه ,كرمعل (100) كه 

118#أ5اا ‏ ©111017لوأاتء 11و 11115 07ل لةاأطهفاء المرعءمه 116 
071 لط أمءذعه| ©:11 .(96) ءط 10 هاتنامزركده ماأوال تلعهطدم)» 
[ه كأكمسط ا 017 ,كلءتأعقاطهاى كهم عرتعننرمأاعععو كنلا عضل 
.4اءق كنا الا كاعذاماععمك ترط كات «جواندز 

:1015أ0ر 65 2ه غناك 5ة11/ إه كااناوء؟ ©:31 

[0 77120115 ع 0171011 5ع ©11عء/[[41 1/0111 عاد عرءسمر 3116 - 1 
اا ©ع0 4ناك كد د لزه اع ءزك 11 10 عفاك عأم7هد ؟ 11١‏ ارا ومنامجبع 
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.كلتل انامرم 

[0 17160115 04171011 72165 ء[[41 /:7هء11:1/1جأد 10 عرءمر مك112 - 2 
1 0 الت ©11 10 علاك عأم7هد 11 11 كملامجع 
.تعكه" أأه را ع0 انه عرعد تعءسداعة 


(ه/ا-”ء ) دععهم عطاعء5 عع دبع مها عتطوعةق مذ عمهم عط عور 


وى 3 ومنعةة نواامتمعم طدعخة عط 15 


الات 10 أعاهاء؟ كعأكمط :01 :ماله سلزى جأءع !ا ممم 
...ل أ1تاء10 عأطهع4ل طياه ء«دالعك ا لاء»١:‏ لمءؤ7ماكةط 
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0 رعاده ما ءاطه ء6 ها «ع70ه0 هآ كاتعاكتزى 0110 دده كا 

بإاءد عطؤاعه ونه كه عامملءةاجمم م هانه ررماكاط 


(؟:-1) وعههم عطاعءد عمدنع مدا عتطدعة مز ععمدم عط ره 


معنا نمطعك لاعلوك 9 (2) ععطسبل< -15 لا -أددعناه1 ./01/11] وناعكةدم ج12 


2 وداعة؟ بإماتلمامعم طدعمذق ع5 ذا 
ينملك 


اءتكاسمطء5 طعلدك .دآ 
تتطمهدىماتطم 1ه اسعسامدمء12 
جاع أاع رآ كه البهعد"1 
انوطع ناسنا ك5 تدد12 


اعت أعطم2 


ترواسد عن«لعاده |آأاك جه كوطعمى ءا بللهضا © :نه بمسافعه ه معوراى 

رأفعقالعل ,عنلءءااق ه عوتء هلمجم «١‏ لاعععء يد امم ايد معطا 

1 171076 اله العتناه ع1لل١تهاسوعلععة‏ انع 0ك مع لج 4ه 

رعاطها عنتتوعءى ءا ها اعثاللةام امعاعمامء 12 لزه عاعىتق ا :011 زر 
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111 ا0رإأءكتزة:: اععااتتتأامط 10 07 ,كلا عانألادياه لاي كدترعاطمرم 
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نزاةاا6 اكدومح ١1:2‏ 10 ©0771 «له» ءم ,11© :11 1104© ,105/65 لء«جرأودومه 
171١© 10‏ 0110 ,لآل ع71ألااء 170115 1ه ,لإلألدعم ع 171ل تماكورع له 
4 24ر0 ©ظه!| [ 101ا لهك" ١:01‏ هل [ . كرع م05 الاير ء[[0 
اناط ,اتزعاط0؟م كنا 0) :07[اعلامى عاءأجةمء انه عستكمء ناء دمن 
عأم720 120هءنتلاء علاه [0 كدء0ة ©:11 7710:1107 10 لءأجا عدو 1[ 
[ه هم عأطه47 7100777 ©1186 10 لعلهاء, ‏ عجره «اعتاسر 
كل 171 04114 ,[أأاهء7 10 :1101هأء7 كلأ 171 ,ع1514110171ء 110لا 
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0 40885 لعامعنلاء ع:لا جملا كععءانعتلك أمءامماكقط علا كه 16م 


/ أمقمعنهل نومع عتمتا - وبععومو«ط 
8 (2) #ءطسساة - 15 37 كععمعقع5 لعمونغهع: 80 هه ممصسسة1 لمعه كاتية +10 


63 عللةط 1/0 ك1 غ2 العسمماء و1 وقانطوعه 1 ٠»‏ 
111040201 .اءتعنا أمععععمرظ عط 


9 (2) معطسسة -15 نو 
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افمسسمل وتو جتنملا - وسعدودمد12 


5آاناع 1للن0 


كع ءانمطء5 طاعلوك .:12آ 


30تتتمخطمكا .دآ 


للتعطلة ألم عم * 


تطخ دام أهمة .عط 


نمة”1/13 اج .ة مهتاتد .:<آ 


أومء41-12 لقصسطة .+2 


5315010 ناعطق متدؤكدا .12 


أعطه2 مممدى 1122 .12 


عماعه"! باتلمادء11 طوعة عط و1 
«كنوتي 


لقعهك لسه امعنئوواماء روط 
صذ مععلاتطن) أقعط 5ه وسعاطمعط 
مول 


ررءء عط متطكممغواء1 ع1 
05 كوعاطقع ةما عط لسه١‏ مهنيد 81011 
..- لإكتومء لمنلا لمه ع5 


عطا معء جاعط سمتأقاء عع عط 
ده سمه 5نامم امعو عتطعع 
... أمعاميىي 01 وسعما 


كسمتعوعموم2 رونأمء تسزملم مع 
بلمعء2 ممعقأوطوا عطا مزكاكة) 


لقدمتأوعسل؟ عط 1ه غعقم ددا عط 
عط دده كتمععهم ؟ه اعوعل 
(ه)سعسممعتجمظ 01 ممتتعاتستوقة 
عط كه وأمععسق لمدمتادءعن 180 
لإلنسة]1 


له نالا 01 عورد طع كال رعاو جر ع1 
طتزب1دالىم 


معد اغمافصدء !1 «مطمهاء الل[ 


وعءمعقء5 لقوهنادعنل8 لمج ممسسالز لسة كاية عهخ1 


«٠ 


و 


نامل لأاتكمعلائولا - كناءكقورقم 


9 (2) ؟عءطصداة - 15لا __كعموعاء5 أهموناوءنل5 200 ممصن !ا مد كاية موع] 


لمت امترمؤنل8] 


ممتاوعنالع 6ه واادعوع اناا 0له”كم .1ط ممم 

5ع أمقصن]آ ع حمة أه برإاأنعوع ؟ناول20ط1 طتلة.عجا زممم 
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دع لمق سنآ عع كارة أه والبعه؟ ‏ كنعو عتط! مقت صمقطمللة ع عمجم 
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60 وعلط نؤوابعدم عأهناطة2 هطة14 عد[ 


5ع المقصسسطط ع كحمخ أه ولبعة! اطقطعطك-ل4 طززول؟ عمعم 


ع«ماععمنه عمفتلس 
م01 لع 1م110 .21آ 


لقاع م5 عاشاناءعء ]1 
١120 0‏ 


لل معنوعم 
لععطقط0 اععطولا د '+2ط اذ لدممدطماللر 


أهصعنامل باتع لاملا - دناءكهلموط 
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